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Apresentac¢ao

A elaboracdo da politica municipal de Educagdo Integral em Tempo Integral ¢
fundamental para garantir o direito e consolidagao da implementagdo da proposta de uma
formag¢do humana plena, sobretudo em contextos marcados por desigualdades sociais e
educacionais. Ao estruturar diretrizes proprias, os municipios conseguem considerar suas
especificidades territoriais, culturais e socioecondmicas, promovendo uma educagdo que va
além da ampliagdo da jornada escolar.

Além disso, politicas bem estruturadas e com ampla participagdo da comunidade
escolar favorecem a organizagdo e a integracao de diferentes atores e espagos educativos,
como escolas, comunidades, organizagdes sociais € outras instituicdes governamentais
valorizando a cultura local e as potencialidades do territorio.

Isso potencializa a constru¢do de redes de aprendizagem que ampliam as
oportunidades educativas, especialmente para criangas e jovens em situacdo de
vulnerabilidade. Ao institucionalizar a educagdo integral em tempo integral, o municipio
fortalece o planejamento pedagdgico, a formagdo de professores e a gestao escolar, garantindo
maior intencionalidade e qualidade nas a¢des desenvolvidas.

A consolidacdo dessa politica contribui para o favorecimento de uma formacao
humana pautada na emancipagao dos sujeitos, pensada em todas as suas dimensdes. Esses
aspectos sao primordiais para a melhoria significativa da aprendizagem e, consequentemente,
a reducdo das desigualdades educacionais, a garantia de melhores condi¢des de permanéncia e
até mesmo, por que ndo dizer, a melhoria dos desejaveis indices educacionais.

A Educagao Integral em Tempo Integral, sobretudo quando implementada em escolas
do campo, quando orientada por principios emancipatérios, pode transformar a escola em um
espaco de protecdo social, desenvolvimento de potencialidades coletivas e construcdo da
cidadania. Nesse sentido, investir na formulacdo e implementagdo de politicas municipais
nessa area ¢ um passo estratégico para o fortalecimento da educagdo publica nos diversos
contextos da Educagdo do Campo.

Este Caderno Tematico 06 tem como objetivo apresentar aos cursistas do Programa
de Formagdo de Educadores do Campo — FORMACAMPO, reflexdes em torno da
organizagdo da jornada escolar em escolas com implementacdo de proposta de Educacao

Integral em Tempo Integral.
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1. Introducio

A discussao sobre Educagdo Integral em Tempo Integral nas escolas do campo exige
superar uma compreensao restrita segundo a qual ampliar o nimero de horas de permanéncia
dos estudantes na escola seria suficiente para produzir uma formagao integral. Tal aspecto nos
traz uma reflexdo ou provocagao central: ampliar o tempo de permanéncia na escola significa,
necessariamente, oferecer uma Educagdo Integral? Essa discussdo surge a partir de uma
distingdo fundamental entre tempo integral, entendido como ampliagdo da jornada, e
Educagao Integral, compreendida como formac¢ao humana em diferentes dimensdes. Em meio
a distingdo e superacdo da dualidade entre os conceitos e concepgdes desta temdtica, as
escolas do campo que desenvolvem propostas de Educacdo Integral em Tempo Integral
devem pensar na organizacao do trabalho pedagdgico considerando o territorio, os saberes, a
cultura, tempos e necessidades reais dos sujeitos.

A escola do campo ndo pode ser compreendida como uma simples escola urbana
deslocada geograficamente para uma area rural. O Decreto n® 7.352/2010, ao instituir a
politica de Educacao do Campo, define como escola do campo tanto aquela situada em area
rural quanto aquela situada em area urbana que atende predominantemente populagdes do
campo. A propria politica reconhece a diversidade dos sujeitos do campo e vincula sua oferta
educacional as formas de vida e producgdo desses sujeitos.

Nesse sentido, pensar a Educacao Integral em Tempo Integral nas escolas do campo

implica considerar uma totalidade social e histérica em que educacado, territorio, trabalho,
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cultura, relagdes comunitarias e condigdes materiais de existéncia se articulam. A Educagao
do Campo, conforme a produgdo de autores como Arroyo (2014), Caldart (2012) e Molina
(2012), constitui-se vinculada as lutas dos sujeitos do campo pelo direito a educagdo e por um
projeto de sociedade que reconheca sua identidade, sua cultura, seus territdrios e suas formas
de produzir a vida.

O objetivo deste artigo ¢ discutir sobre organiza¢do da jornada escolar em escolas do
campo, relacionando-a a concep¢do de Educacdo Integral em Tempo Integral. Para isso, a
discussdo sera organizada em quatro eixos principais: Educagdo integral e tempo integral:
para além da ampliagdo da jornada; Educacdo do Campo: sujeitos, territdrio e direito a
educacdo; O territério como espago educativo: entre a valorizacdo e a superacdo da
experiéncia imediata; Curriculo integrado e organiza¢ao pedagogica; Condi¢des concretas: a
contradicdo entre o direito e a materializacao; CondigOes concretas: a contradi¢do entre o

direito e a materializagao.

2. Educacio integral e tempo integral: para além da ampliacdo da jornada

A distingdo entre Educacdo Integral e tempo integral constitui o ponto de partida para
uma analise critica da organizacdo da jornada escolar. O tempo integral diz respeito, em
primeiro plano, a ampliacdo da jornada didria de permanéncia do estudante na escola. A
Educagao Integral, entretanto, remete a finalidade formativa dessa ampliacdo e a compreensao
do sujeito em sua multidimensionalidade. Moll e Leite (2015) destacam que a discussao
brasileira sobre escola de tempo integral e forma¢ao humana integral esta relacionada a defesa
de uma escola publica de qualidade para todos e a superacdo de uma organizagdo escolar
excessivamente fragmentada.

Assim, ndo basta ocupar o tempo adicional (ampliado) com atividades desconectadas
do curriculo ou com uma sucessdo de oficinas fragmentadas alheias as praticas pedagogicas
basilares da escola. A superacdo da fragmentagdo curricular e a valorizagdo dos saberes e
vivéncias do territorio permitem uma aproximacdo com a perspectiva critica de formacao
humana que, ao ampliar o tempo escolar, amplia também as possibilidades de acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos, as artes, a ciéncia, a cultura, ao esporte, a
convivéncia e a participacdo social. O tempo adicional ndo deve ser compreendido apenas
como mecanismo de prote¢do social, ocupagdo do estudante ou reforco das aprendizagens
avaliadas em testes padronizados ou refor¢o para melhoria de indices pautados em avaliagdes

externas.
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A ampliagdo da jornada escolar em escolas do campo precisa ser analisada em relagdo
as formas concretas de organizagdo da escola, do curriculo e dos tempos dos sujeitos, pois
existem caracteristicas complexas a serem consideradas como: deslocamentos extensos,
condig¢des das estradas, transporte escolar, atividades produtivas das familias e outras.

Portanto, o ponto de discussdo em torno desse debate ndo deve se limitar ao tempo de
permanéncia dos (as) estudantes na escola e sim: o que acontece nesse tempo? Como se da a
organizagdo curricular e pedagogica: em quais espacos, com quais conhecimentos ¢ em

relagdo a qual projeto de formagao humana?

3. Educac¢io do Campo: sujeitos, territorio e direito a educacio

A Educagdao do Campo precisa ser compreendida como uma construcao historica
vinculada as lutas dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Caldart (2012) destaca que a
Educacdo do Campo nido corresponde simplesmente a uma politica de escolarizagdo destinada
a populacdo rural, mas esta relacionada a uma concepg¢ao de campo, de sociedade, de trabalho
e de formacao humana. Nesse sentido, a escola do campo ¢ atravessada por contradigdes
sociais que ultrapassam seus muros, exigindo assim a compreensdo € o compromisso social de
todas as pessoas que atuam nessa modalidade de ensino para a materializagdo da concepgao
apresentada pela autora.

Nesse proposito, podemos relacionar o conceito de uma educacao integral pensada sob
a Otica da emancipacdo e formacao humana ao favorecer praticas educativas e uma
organizacdo de jornada escolar que dialogue com todo o contexto de contradicdo social
atrelada as lutas e resisténcias vivenciadas historicamente. Assim, pode-se assegurar que
desenvolver propostas de Educacdo Integral em Tempo Integral em escolas do Campo exige
compreensdo historica, comprometimento e sensibilidade para superar o risco de reproducao
hegemonica de praticas distanciadas da concepc¢ao de educagao integral humana.

Arroyo (2014) contribui para deslocar o olhar sobre os sujeitos do campo, recusando
sua compreensao como populacdo residual ou como destinataria passiva de politicas
educacionais elaboradas externamente. Os sujeitos do campo produzem conhecimentos,
culturas, formas de sociabilidade e experi€ncias historicas que precisam ser reconhecidas no
projeto educativo, sem que isso signifique negar o direito ao conhecimento cientifico
sistematizado.

Ainda nessa mesma direcdo, trazemos as reflexdes de Molina (2012) ao enfatizar a

importancia da relagdo entre territorio, trabalho, educacdo e cultura na constru¢do da
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Educagdo do Campo. Essa perspectiva dialoga com a concep¢do de Educagdo Integral em
Tempo Integral, compreendendo a escola como um espago integrado as condi¢des concretas
de producdo de vida. A relagdo entre escola e territdrio, portanto, ndo deve ser reduzida e
compreendida unicamente pela utilizagdo eventual de espagos externos para realizacdo de
atividades artisticas, esportivas e culturais. O territorio ¢ a propria vida dos sujeitos, ¢
dimensao constitutiva da formacao dos sujeitos.

A aprendizagem acontece para além das quatro paredes ou dos muros da escola. A
comunidade, a natureza, as relagdes sociais, as praticas culturais e experi€éncias também
educam e, ao mesmo tempo, estabelece um limite importante no sentido de que o
conhecimento escolar ndo ¢ substituido pelos saberes comunitarios e populares. Estes se
juntam e dialogam entre si em uma formulagdo pedagogicamente relevante evitando dois
reducionismos: em tratar o conhecimento cientifico como unico conhecimento legitimo,
desconsiderando os saberes produzidos no territorio ou romantizar os saberes locais e, em
nome da valorizagdo da cultura do campo, restringir o acesso de estudantes aos
conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e histdricos. Propostas de Educagao Integral
em Tempo Integral comprometidas com a formacdo humana e emancipatéria, em escolas,
sejam no campo ou na cidade, precisam enfrentar e superar essa contradi¢ao.

Saviani (2011), ao discutir a fun¢do da escola, sustenta a ideia de que a escola tem
como especificidade a socializacdo do conhecimento sistematizado, valorizando a realidade
do estudante sem limitar as praticas pedagdgicas € o ensino a sua experiéncia imediata e sim,
partir da realidade para ampliar a capacidade de compreendé-la criticamente. Essa mediacao
entre experiéncia concreta e conhecimento sistematizado ¢ especialmente importante para
uma escola do campo que desenvolve uma proposta de Educagio Integral em Tempo Integral

comprometida com o direito a formagdo ampla.

4. O territorio como espaco educativo: entre a valorizacio e a superacio da

experiéncia imediata

A compreensao do territdério como espaco educativo constitui uma das dimensdes mais
importantes nesse estudo, valorizando a comunidade, a natureza, as relagdes sociais, as
atividades culturais e as experiéncias como fonte de praticas educativas alinhadas a
perspectiva de uma educacdo emancipatéria e transformadora. Reconhecer e valorizar o
potencial educativo do territorio nao significa uma mera transformagao das experiéncias

sociais em conteudo escolar, pois o territdrio precisa ser tomado como uma realidade de lutas,
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de enfrentamentos e disputas histéricas que podem ser problematizadas e compreendidas
como elementos constitutivos que, consequentemente, devem incidir nas praticas educativas.

Nessa perspectiva, podemos assegurar que a realidade concreta dos sujeitos do campo
nao deve ser compreendida apenas como contexto ou cendrio no qual a escola estd inserida.
Tal realidade ¢ o ponto de partida para a produgdo e a apropriacdo critica do conhecimento,
articulando os saberes e experiéncias presentes no territorio com os conhecimentos
historicamente sistematizados, a escola deve favorecer um processo educativo que ultrapasse
a imediaticidade da experiéncia cotidiana e possibilite aos estudantes compreender as
multiplas determinagdes que constituem sua realidade.

Em uma proposta de Educagdo Integral em Tempo Integral desenvolvida em escolas
do campo, a terra, o trabalho e as relacdes comunitdrias se constituem como elementos
importantes na formacgao dos sujeitos. No entanto, a escola precisa criar condigdes para que os
estudantes possam relacionar as vivéncias reais com o conhecimento adquirido. A produgao
agricola local, por exemplo, pode ser tomada como ponto de partida para estudos de
matematica, ciéncias, biologia, geografia, historia, linguagem e outros componentes ou
atividades desenvolvidas na escola

Essa perspectiva aproxima-se de Freire (2011), para quem a leitura do mundo precede
e acompanha a leitura da palavra. A realidade, costumes e vivéncias dos estudantes ndo
devem ser compreendidas como um obstaculo ao conhecimento escolar e sim, como ponto de
partida para uma pratica educativa problematizadora capaz de transformar as experiéncias do
territorio em objeto de conhecimento, evitando a descontextualizagdo do ensino. Assim,
asseguramos que essa perspectiva implica compreender o territorio como uma dimensdo
educativa capaz de ampliar as experiéncias escolares e processos de aprendizagens superando
a concepcao de territorio apenas como espacgo geografico e superando a ldgica de ampliar tao
somente o tempo.

Nesse sentido, portanto, Moll e Leclerc (2013) destacam que

Estabelecer uma politica de educagdo integral em tempo integral ¢ uma agao
radical para promover a superagdo de uma concepgao de educacdo centrada
unicamente no espago € nos recursos pedagogico-didaticos da escola, em
favor de uma visdo de territorio educativo e de cidade educadora, em que a
escola se abre para outros espacos e recursos presentes no bairro e na cidade
e produz respostas para a crise paradigmatica que a educagdo escolar vem
atravessando no mundo contemporaneo (Moll; Leclerc, 2013, p. 299).
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Sob essa oOtica, € conveniente destacar que no desenvolvimento de uma proposta de
Educacao Integral em Tempo Integral, especificamente em escolas do campo, como pauta de
discussdo desse estudo, a relagdo entre praticas pedagdgicas e as vivéncias extra escola se
tornam particularmente significativas porque os sujeitos vivem experiéncias que articulam
trabalho, natureza, cultura, familia e comunidade. Por isso, a ampliacdo da jornada escolar,
alinhada a concep¢do de uma formacgao integral, integrada e humana, possibilitara praticas
educativas  capazes de superar implementacdes imediatas, fragmentadas e
descontextualizadas. Tal superacdo cria possibilidades e estratégias capazes de romper com
praticas hegemonicas de escolarizagdo e se chegar a contextos coerentes com a propria vida
dos sujeitos como: investigacdo do proprio territorio, projetos cientificos, praticas artisticas,
atividades corporais, hortas pedagogicas, estudos ambientais, pesquisas sobre memoria local e
outras experiéncias. Porém, tais praticas precisam integrar um projeto curricular proprio, €

ndo aparecer como atividades periféricas.

5. Curriculo integrado e organizacio pedagogica

Iniciamos este topico assegurando que a expressao ‘“curriculo integrado” deve ser
compreendida para além da organizagdo e sobreposi¢do de atividades escolares. Constitui-se
como o nucleo de materializagdo da Educagdo Integral em Tempo Integral, desde que este
supere o aumento da carga horaria e proposicao de articulagdo de componentes curriculares e
atividades extracurriculares, como fator preponderante. Integrar o curriculo ndo significa
colocar os componentes de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, artes, esportes € projetos
em uma mesma grade horaria. A integracdo exige relagdes entre conhecimentos, objetivos,
problemas, experiéncias ¢ formas de organizagdo do trabalho pedagogico, “exige a relacdo
entre conhecimentos gerais e especificos sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”
(Ramos, 2005, p. 122).

A perspectiva apresentada pela autora compreende o curriculo integrado como uma
construcdo que supera a fragmentacdo dos conhecimentos escolares. A articulagdo entre
conhecimentos gerais e especificos possibilita relacionar os contetidos cientificos as
experiéncias concretas dos sujeitos e as condi¢des sociais em que vivem, articulando o
trabalho, a ciéncia e a cultura como dimensoes alinhadas a formacdo humana ¢é de extrema
relevancia, pois amplia o sentido da jornada escolar para além do simples aumento do tempo
de permanéncia na escola. Assim, o curriculo integrado pode contribuir para uma formagao

critica, contextualizada e orientada ao desenvolvimento humano em sua totalidade.
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Nesse sentido, vale também destacar a urgéncia em aprofundarmos os debates e
discussdes sobre a necessidade de superagdo da logica “turno para ensinar” e “contraturno
para atividades complementar”, pois se o turno permanece identificado com o conhecimento
considerado “sério” e o contraturno com atividades secundarias, a ampliagdo da jornada tende
a reproduzir a fragmentagao que deveria ser superada.

Nessa direcdo, Leclerc e Moll (2012, p. 95) alertam que a Educacdo Integral em
Tempo Integral “ndo deve condicionar-se a representacao de um turno no qual se convive com
o nucleo duro do curriculo na oposi¢ao de atividades de lazer, esporte e cultura para ajudar a
tornar o tempo escolar suportavel”. Tal perspectiva evidencia que a ampliacdo da jornada
escolar requer a integragdo dos diferentes tempos, conhecimentos, experiéncias e linguagens
que compdem o processo formativo.

As autoras defendem a ampliacio da jornada escolar como possibilidade de
reorganizacdo de experiéncia escolar e ampliacdo de oportunidades formativas, pensando a
escola como espaco de formagdo multidimensional, em que diferentes linguagens, costumes,
experiéncias e contextos tenham representatividade buscando “garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 85).

A concepcao apresentada pelos autores assegura que o curriculo integrado, sobretudo
em escolas do campo com proposta de Educagdo Integral em Tempo Integral, deve assegurar
condig¢des reais para uma formacao humana ampla e socialmente significativa. Formar para a
“leitura do mundo” implica possibilitar aos sujeitos compreenderem criticamente a realidade
em que vivem e nela intervirem de maneira consciente. A integra¢do entre conhecimentos,
experiéncias, trabalho e vida no territorio se constitui como um elemento fundamental para se
pensar a integragdo curricular e a organizacao do trabalho pedagdgico.

Torna-se evidente, portanto, que a organizacdo pedagogica deve partir de
questionamentos que orientardo as praticas e estratégias a serem desenvolvidas a luz da
integracdo curricular: o que sera desenvolvido? Por que e como serd desenvolvido? Com
quem ¢ em qual espagco? Que aprendizagem se espera alcangar? Como acompanhar os
avancos? Essas perguntas evidenciam que a ampliagdo da jornada escolar ndo pode e ndo
deve ser pensada e administrada apenas como questdo logistica, técnica e organizacional.
Trata-se de uma organizagdo curricular e pedagogica que possibilite & escola cumprir a sua

funcdo formativa, contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes de participar dignamente da

sociedade e de transformar as condi¢des que limitam sua emancipagao.
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6. Condicoes concretas: a contradicio entre o direito e a materializaciao

A legislacdo brasileira reconhece o direito a educacdo das populagdes do campo e
estabelece diretrizes especificas para essa modalidade como, por exemplo, Resolugdo
CNE/CEB n° 1/2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas
do Campo, dentre tantas outras. Entretanto, a existéncia de normas e legislagdes especificas
ndo eliminam as contradicdes presentes na materializagdo das politicas voltadas para a
Educacdo do Campo. A distincia entre o direito formal e as condigdes concretas de oferta
precisa ser analisada considerando infraestrutura, transporte, alimentacdo, formacao docente,
numero de estudantes, materiais pedagodgicos, acesso a internet, espacos educativos e
condicdes de trabalho.

Trazemos esse aspecto para o nosso estudo com o intuito de refletirmos sobre os
diversos aspectos que merecem a devida atengdo das redes e sistemas de ensino ao pensarem
em suas implementagdes. Assim como apresentamos alguns questionamentos no topico
anterior sobre a integracao curricular e organizacao pedagodgica, convidamos todas as pessoas
envolvidas na tarefa de se pensar a implementacdo de proposta de Educagdo Integral em
Tempo Integral em escolas do campo ou da cidade a realizarem alguns questionamentos:
Quais sdo as reais condigdes para essa implementa¢do? Temos um planejamento financeiro
que envolve investimento pessoal e material? Como estd a estrutura fisica das escolas para
essa implementa¢do? Qual a opinido dos estudantes, familiares e comunidade, sobre essa
implementagdo? Os profissionais (toda equipe) da escola passaram/passam por formagdo
continuada para participarem dessa implementacao?

Tais aspectos e questionamentos assumem grande relevancia quando se observa que a
Educacdo Integral em Tempo Integral demanda mais do que recursos financeiros adicionais:
exige reorganiza¢do do espaco escolar, do curriculo, da jornada, da formacao profissional e da
gestdo. Nas escolas do campo, essas demandas se articulam a desafios historicos especificos,
como nucleacdo, fechamento de escolas, deslocamentos extensos e precarizagao. Por isso se
faz necessario apresentar questionamentos necessarios a serem feitos pelas redes e sistemas de
ensino ao se pensar em implementar essa proposta em escolas do campo.

A questdo central, portanto, ¢ evitar que propostas de Educagdo Integral em Tempo
Integral sejam implementadas de forma verticalizada e hegemdnica sem observar os contextos
e realidades diversas do territério e da comunidade. Dessa forma, asseguramos que na
Educagdo do Campo encontramos diversas realidades em que cada contexto traz

especificidades proprias. A realidade de uma escola do campo com poucos estudantes,
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transporte complexo e classes multisseriadas ndo pode ser tratada exatamente da mesma
forma que a realidade de outra escola, ainda que também esteja localizada no campo ou de
uma escola localizada em areas urbanas.

Modelos de implementagao, frequentemente orientados pelo cumprimento de metas e
pela ampliagdo de matriculas em tempo integral, tendem a desconsiderar as condig¢des
materiais, pedagogicas e estruturais necessarias a efetivacdo de uma formagao integral. Essa
logica pode resultar na fragmentagdo curricular, na oferta de atividades desarticuladas e na

reproducado de praticas educativas que pouco dialogam com a realidade dos sujeitos.

7. Consideracoes finais

Os debates apresentados nesse estudo ganham maior atencdo ao se relacionar com a
Educacdo do Campo, pois a organizacdo da jornada escolar ampliada, principalmente em
escolas do campo, precisa dialogar com sujeitos, territdrios, culturas, tempos, formas de
trabalho, relagdes comunitarias e condigdes materiais especificas. O territdrio nao deve ser
tratado como cendrio secundario da escola, mas como dimensdo constitutiva da experiéncia
educativa. Entretanto, valoriza-lo ndo significa substituir o conhecimento cientifico pelos
saberes locais, e sim construir mediacdes entre conhecimentos diferentes, garantindo aos
estudantes o acesso ao patrimonio cultural, cientifico, artistico e filosofico produzido
historicamente.

O curriculo integrado ¢ um elemento central na busca pela superar a divisdo entre
turno e contraturno, articulando objetivos, conhecimentos e experiéncias, para que o tempo
ampliado ndo seja apenas tempo adicional, e sim um tempo pedagogico qualificado através de
uma uUnica jornada educativa, na qual se possa ampliar, aprofundar ou ressignificar
aprendizagens e, no campo, articular curriculo, territdrio, cultura e vida dos estudantes.

Nessa perspectiva, ampliar o tempo escolar sem transformar as concepgdes de
educagdo, curriculo e formac¢ao humana significa apenas prolongar uma experiéncia escolar,
sem necessariamente ampliar suas possibilidades formativas. Torna-se, portanto, fundamental
que a implementagdo dessas politicas esteja articulada as especificidades territoriais, a
valorizagdo dos saberes comunitarios e a garantia de investimentos publicos que assegurem
condigdes para que o tempo ampliado se constitua como um espago de producdo de
conhecimentos, emancipagdo e desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes.

Por fim, a Educagdo Integral em Tempo Integral nas escolas do campo precisa ampliar
oportunidades de aprendizagem, convivéncia, cultura, pesquisa, criacdo, participacdo e

formagdo humana, articulando o direito ao conhecimento com o reconhecimento dos sujeitos
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e territorios do campo. Entretanto, sua materializagdo depende das condigdes materiais, das
concepgdes pedagogicas, das politicas publicas, da participagdo da comunidade escolar e do

reconhecimento da importancia do territorio como fonte de saberes.
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