UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

= o

p)p 4 » \ G = r A l’ll E B ., r "ARAD = D AA A '"A RALE
PROGRAMA FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO - FORMACAMPO

O
FORMACAMPO

EDUCACAO DO CAMPO

2026

ERNO
TEMATICO

GT 3-Tema 5 - Gestdo Democratica e Educacao Integral em Tempo
Integral nas escolas do Campo.



GOVERNO DO ESTADO

GOVERNO PRESENTE FUTURO PRA GENTE

UESB )

UNIVERSIDADE ESTADUAL IN ALTUM
DIy DO SUDOESTE DA BAHIA
v V U

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC

"8 UNEB UF B

0 * *?& UNIVERSIDADE DO Univgrsidade Federal C-|0
VUNEN AUGY ESTADO DA BAHIA Recéncavo da Bahia

p<
UNDIME2A

Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacgdo

PPGk

em Educaca



b4
5
o

FORMACAMPO

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS MOVIMENTOS SOCIAIS, DIVERSIDADE E
EDUCACAO DO CAMPO E CIDADE (GEPEMDECC)
Coordenacgdo: Arlete Ramos dos Santos
Secretdria geral: Valéria Souza Lima Brito
Assessor técnico: Ricardo Alexandre Castro

Geovana Gomes Costa
Nair Cristina Machado Lopes

Secretaria da Educagéo do Estado da Bahia (SEC/BA)
Diretora de Educacdo dos Povos e Comunidades Tradicionais:
Poliana Nascimento dos Reis

Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME/BA)
Presidente: Anderson Passos dos Santos

Unido Nacional dos Conselheiros Municipais de Educacgéao
(UNCME/BA)
Presidente: Gilv@nia da Concei¢do Nascimento

Programa de Pés-Graduagéo em Educacgéo — PPGED/UESB
Coordenacdo:
Claudio Pinto Nunes
Arlete Ramos dos Santos

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
Coordenacdo: Bernardino Galdino de Sena Neto

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
Coordenacdo:
Jussara Tania Silva Moreira
Julia Maria da Silva Oliveira

Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB)
Coordenacdo: Gilsélia Freitas Macedo Cardoso Freitas

Universidade do Estado da Bahia (UNEB/Campus XVII)
Coordenacdo: Luis Geraldo Guimardes



)

EORMACAMPO

GT1 - Diretrizes Municipais da Educag¢éo do Campo — DMEC

Antoniclebio Cavalcante Ega
Silvano Concei¢cdo

GT2 - Projeto Politico Pedagogico das Escolas do Campo— PPP

Edjaldo Vieira dos Santos
Gilvan dos Santos Sousa

GT3 - Educacdo Integral em Tempo Integral nas Escolas do Campo

Higro Souza Silva
Anténio Domingos Moreira
Maisa Dias Branddo Souza

GT4 - Educacgéo Quilombola, Educagdo Indigena e Educagéio Especial
e Inclusiva na Educag¢éo do Campo

Niltania Brito Oliveira
Sélon Natalicio Aradjo dos Santos
Jaqueline Braga Morais Cajaiba

GT 5 - Matriz Curricular da Educagéo do Campo

Vilma Aurea Rodrigues
Inaiara Alves Rolim

GT 6 - Educacgédo do Campo nos Planos Municipais de Educagéo
Antoniel dos Santos Peixoto

Eliane Nascimento dos Santos
Pascoal Jodo dos Santos



Ana Elisa Antunes de Oliveira

Ana Karine Porto Viana

Beatriz dos Santos Pinheiro Cangussu

Claudia Batista Silva

Cynthia Rocha Silva

Fabiano Neves Silva

Fernanda Silva Santos

Gean César dos Santos Nogueira
Geysa Novais Viana Matias
Henrique Reis Bispo

Hernaide da Silva Miranda

Isaias Teixeira dos Santos

Izani Daniela Reis Gomes Rodrigues
Janille da Costa Pinto

Jaqueline Braga Morais Cajaiba
Jasmym Alves Franga

Josleide Cristina D'oliveira Mattos

Lo
N
N e

&
FORMACAMPO

Liliane Lima Silva

Liliane Soares Santana

Maisa Rose Serra de Aimeida
Paula Bruna Soares dos Santos
Priscila da Silva Rodrigues
Queziane Martins da Cruz
Raimunda Duarte Bonfim
Rebeca Bispo Oliveira

Regiane Dias Cardoso

Roberio Santos Fontes

Solange Balisa Costa

Tadma Lays Dutra Gomes
Vandique M. Campos Meira
Vitor Guilherme Ribeiro Vieira Batista
Welder Cardoso Oliveira
Winner Santos

Yure Oliveira Venceslau

Zildete Soares Aranha Azevédo

Carlos Barreto Carvalho Junior - (voluntério)
Celidalva Gomes Sousa - bolsista IC (UESB)
Davi Alves Guimardes - (voluntario)
Jodo Victor Souza - bolsista de extenséo (UESB)
Juliele Pereira Meireles do Carmo - bolsista de extensédo (UESB)
Leticia Oliveira Novais - bolsista de extensdo (UESB)
Queliane Alves Ferreira - bolsista IC (UESB)

Maria Heloisa Oliveira Aradjo - (voluntdria)
Steffany de Jesus Santos - (voluntéria)



FORMACAMPO

2026

GOVERNO DO ESTADO

UESE &, B UNB UFB o

NI
BT A AR BIUOBSPAIA Reconcavo da Bahia

GOVERNO PRESENTE FUTURO PRA GENTE
...........
Menic

ducagio

Apresentacao

A Educacédo Integral em Tempo Integral nas Escolas do Campo constitui uma
importante possibilidade de fortalecimento da educagdo publica e de ampliacdo das
oportunidades educativas para criancas, adolescentes e jovens. Mais do que ampliar o tempo
de permanéncia na escola, essa proposta busca promover experiéncias educativas
diversificadas e articuladas ao desenvolvimento integral dos sujeitos, considerando as
diferentes dimensdes da formagéo humana.

Nas escolas do campo, pensar a Educacdo Integral em Tempo Integral significa
reconhecer as caracteristicas, necessidades, saberes, culturas, formas de organizacdo e modos
de vida presentes em cada territorio. A escola precisa dialogar com a comunidade e valorizar
suas experiéncias, compreendendo o territério como parte fundamental da construcdo das
praticas educativas.

Nesse processo, a gestdo democratica assume papel fundamental. A implementacdo da
Educacédo Integral em Tempo Integral exige a participacdo dos diferentes sujeitos que fazem
parte da escola e da comunidade, incluindo gestores, professores, estudantes, familias,
trabalhadores da educacdo e organizagdes comunitarias. A construcdo coletiva das decisdes
fortalece o compromisso com uma educacdo socialmente referenciada e vinculada as
necessidades de cada territorio.

A gestdo democréatica também possibilita que a ampliacdo do tempo escolar seja
acompanhada pela ampliagdo da participacdo, do didlogo e das oportunidades de
aprendizagem. Dessa forma, o planejamento, o curriculo, a organizacdo dos espacos e dos
tempos educativos e as a¢es desenvolvidas pela escola podem ser construidos de maneira
mais articulada com a realidade das comunidades do campo.

E nessa perspectiva que o Caderno Tematico 05 — Gestdo Democréatica e Educacio
Integral em Tempo Integral nas Escolas do Campo é apresentado aos cursistas do Programa
de Formacdo de Educadores do Campo — FORMACAMPO. O material busca contribuir para
a reflexdo sobre as relacdes entre gestdo democréatica, Educacdo Integral em Tempo Integral e
Educacdo do Campo, considerando os desafios e as possibilidades de sua implementacdo nos
diferentes territorios.

Ao apresentar uma experiéncia de implementacdo da Educacédo Integral em Tempo
Integral em uma escola do campo, este Caderno procura aproximar a discussédo da realidade
vivenciada pelos educadores e pelas comunidades, favorecendo o didlogo entre

conhecimentos, experiéncias e praticas educativas.
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Esperamos que este material contribua para fortalecer processos de gestdo
democratica, participacdo coletiva e construcdo de praticas educativas contextualizadas,
reafirmando a escola do campo como espaco de aprendizagem, convivéncia, participacdo

social, valorizacao dos territorios e formacdo humana.

GESTAO DEMOCRATICAE EDUCAQAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL
NAS ESCOLAS DO CAMPO: TERRITORIO, PARTICIPACAO E FORMACAO
HUMANA

Antdnio Domingos Moreira®

Resumo: O presente artigo discute as relacdes entre Gestdo Gemocratica, Educacdo Integral
em Tempo Integral na Educacdo do Campo, compreendendo essas dimensdes como elementos
fundamentais para a construcdo de politicas publicas e praticas educativas comprometidas com a
formagcdo humana e com as especificidades dos sujeitos e dos territérios do campo. O estudo
caracteriza-se como uma pesquisa tedrico-bibliografica. Parte-se da compreensdo de que a ampliacdo
da jornada escolar ndo garante, por si so, a efetivacdo de uma educacdo em tempo integral, uma vez
que esta pressupde uma concepcdo ampliada de formacdo humana, capaz de articular diferentes
tempos, espacos, conhecimentos, experiéncias e dimensfes da vida social. Argumenta-se que, nas
escolas do campo, a implementacdo da proposta de Educacdo Integral em Tempo Integral precisa
considerar as condigdes concretas dos territorios, os modos de vida, as praticas culturais, as relacdes
de trabalho e os saberes produzidos pelos sujeitos que vivem no campo. Nesse contexto, a gestdo
democrética assume centralidade, pois possibilita a participacdo da comunidade escolar e territorial na
definicdo dos projetos educativos. Discute-se, ainda, o Projeto Politico-Pedag6gico como importante
instrumento de articulagéo entre participacéo, curriculo, territorio e formagdo humana. Conclui-se que
a implementacdo da Educacdo Integral em Tempo Integral nas escolas do campo exige a superacao de
concepcles meramente quantitativas de ampliacdo da jornada escolar e a constituicdo de processos
educativos territorialmente situados, democraticamente construidos e comprometidos com a garantia
do direito a educagdo e com a transformacao social.

Palavras-chave: Gestdo democréatica. Educacdo integral. Educacdo em tempo integral. Educacdo do
Campo. Territério.

1 INTRODUCAO

A ampliacdo e a efetivacdo do direito a educacdo constituem desafios permanentes das
politicas educacionais brasileiras, especialmente em uma sociedade marcada por
desigualdades sociais, econdmicas e territoriais. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a
educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, vinculando-a ao pleno

desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (Brasil,
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1988, art. 205). Desse modo, o direito a educacdo ultrapassa 0 acesso a escola e envolve
condicdes de permanéncia, aprendizagem e formacao humana.

A Constituicdo Federal também estabelece a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola e a gestdo democratica do ensino publico como principios
educacionais (Brasil, 1988, art. 206). Esses principios evidenciam que a democratizacdo da
educacdo esta relacionada nao apenas a garantia da matricula, mas também a construcéo de
condigcbes para que 0s sujeitos participem dos processos educativos e das decisfes que
orientam a escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/1996, reforca essa
perspectiva ao estabelecer, em seu art. 34, a progressiva ampliacdo do periodo de
permanéncia dos estudantes na escola e a oferta progressiva do ensino fundamental em tempo
integral (Brasil, 1996). A legislacdo, portanto, apresenta a ampliacdo da jornada como parte
do processo de organizacdo da educacdo basica, embora a extensdo do tempo escolar ndo
possa ser confundida automaticamente com formacéo integral.

Essa questdo ganha novos contornos com a Lei n® 14.640/2023, que instituiu o
Programa Escola em Tempo Integral. A legislacdo define como tempo integral as matriculas
em que 0 estudante permanece na escola ou em atividades escolares por, no minimo, sete
horas diarias ou trinta e cinco horas semanais, durante todo o periodo letivo (Brasil, 2023).

Entretanto, a ampliacdo da jornada escolar, por si s, ndo garante uma educagdo
integral. A efetivacdo dessa politica exige considerar curriculo, préticas pedagogicas, espacos,
infraestrutura, formacdo dos profissionais e condi¢cbes materiais de realizacdo do trabalho
educativo. A partir do Materialismo Histdrico-Dialético, € necessario analisar as politicas
educacionais em suas condi¢Bes histdricas e materiais, considerando as contradi¢fes entre
aquilo que é previsto legalmente e aquilo que se concretiza nas diferentes realidades (Marx,
2013).

Essa problematica assume particular relevancia nas escolas do campo, historicamente
marcadas por desigualdades e processos de precarizacdo. A Educacdo do Campo constitui
uma construcao historica vinculada as lutas dos sujeitos coletivos do campo pelo direito a
educacdo e por melhores condigdes de vida. Para Caldart (2012), essa concepcdo esta
relacionada as lutas sociais e a construcdo de um projeto educativo comprometido com 0s
sujeitos e territdrios do campo.

Nessa perspectiva, o territorio ndo pode ser compreendido apenas como espacgo
geografico ou administrativo. Constitui uma realidade historica e social produzida pelas

relacBes de trabalho, cultura, natureza, conflitos e formas de organizacdo da vida. Arroyo
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(2012) destaca a necessidade de reconhecer os sujeitos do campo como produtores de
conhecimentos e experiéncias, enquanto Molina (2012) contribui para compreender a
Educagdo do Campo em sua relacdo com os territorios e com as politicas publicas.

Assim, a implementagdo da Educagdo Integral em Tempo Integral nas escolas do
campo precisa considerar as condi¢des concretas de cada territorio. Distancias percorridas
pelos estudantes, transporte escolar, condi¢bes de trabalho das familias, praticas culturais,
formas de organizagdo comunitéria e infraestrutura escolar sdo elementos que interferem
diretamente na efetivacdo da politica. A padronizacdo das acdes, quando desconsidera essas
particularidades, pode reproduzir ou aprofundar desigualdades.

Nesse contexto, a gestdo democréatica assume papel fundamental. A participacdo dos
sujeitos na construgdo das politicas e praticas educativas encontra respaldo constitucional e
foi reforgada pela propria LDB, que atribui aos sistemas de ensino a definicdo das normas da
gestdo democratica e, desde 2023, prevé a instituicdo de Conselhos Escolares e Féruns dos
Conselhos Escolares (Brasil, 1996). Para Paro (2016), a democratizacdo da escola exige
enfrentar as relacbes de poder e assegurar condicOes efetivas para a participacdo dos
diferentes sujeitos.

A articulacdo entre educacdo integral, educacdo em tempo integral, Educacdo do
Campo e gestdo democratica permite questionar uma concep¢do meramente quantitativa da
ampliacdo da jornada. Mészaros (2008) contribui para compreender a educagdo em sua
relacdo com as determinacfes mais amplas da sociedade, enquanto a perspectiva dialética de
Hegel (2014) permite apreender a realidade em seu movimento e em suas contradi¢des. Dessa
forma, o aumento do tempo escolar precisa estar associado a ampliacdo das experiéncias
educativas, do acesso ao conhecimento e das possibilidades de formacdo humana.

Diante dessas questdes, este artigo tem como objetivo analisar criticamente as relacfes
entre Gestdo Democratica, Educacdo Integral em Tempo Integral e Educacdo do Campo,
destacando a importancia do territorio e da participacdo coletiva na construcdo dos projetos
educativos. Parte-se do pressuposto de que a efetivacdo da educacdo integral nas escolas do
campo depende da articulacdo entre as garantias legais, as condi¢cdes materiais, a organizagao

curricular, a gestdo democratica e as especificidades histdricas e sociais dos territorios.

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de natureza teérico-
bibliogréfica, orientada pelos pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético (MHD).

Parte-se da compreensao de que a realidade educacional é histérica, dindmica e contraditoria,



FORMACAMPO

2026

GOVERNO DO ESTADO

UESB & UNEB UF B -

GOVERNO PRESENTE FUTURO PRA GENTE

...........
Menic

ducagio

constituindo-se no movimento das relacfes sociais. Na perspectiva de Hegel (2014), a
realidade deve ser compreendida em seu movimento e em suas contradicdes, enquanto Marx
(2008) realiza uma inversdo materialista da dialética, situando a analise nas condicGes
concretas de existéncia dos sujeitos. Desse modo, o fenbmeno educacional ndo é tomado
como algo isolado, mas como parte de uma totalidade social.

A perspectiva marxiana possibilita compreender que a realidade ndo se apresenta
imediatamente em sua esséncia, exigindo um movimento de apreensdo que ultrapasse a
aparéncia fenoménica. Para Marx (2013), a investigacdo cientifica precisa alcangar as
determinacfes que constituem o objeto, considerando as relacBes sociais e materiais que 0
produzem. Nessa direcdo, categorias como gestdo democratica, educacdo integral, educacao
em tempo integral, Educacdo do Campo, territorio e formagdo humana sdo analisadas em suas
relacOes reciprocas, considerando suas determinagdes histdricas e sociais.

A categoria contradicdo assume, nesse processo, papel fundamental para compreender
a educacdo como fenémeno inserido em uma sociedade marcada por interesses e projetos
distintos. Conforme Hegel (2014), o movimento da realidade esta relacionado a superagéo e a
producdo de contradicGes; em Marx (2011), essa dimensdo assume carater material e
histérico, vinculando-se as relacBes sociais concretas. Assim, a educacdo pode,
simultaneamente, reproduzir determinadas relagbes sociais e constituir espaco de disputa e
construcdo de possibilidades de transformacao.

Mészaros (2008) contribui para ampliar essa compreensao ao analisar a educagdo em
sua relacdo com a reproducao social. Para o autor, ndo é possivel compreender 0s processos
educativos separadamente das determinagdes estruturais da sociedade. Nessa perspectiva, a
Educacdo Integral em Tempo Integral precisa ser analisada para além da ampliacdo
quantitativa da jornada escolar, considerando as condi¢des materiais de sua realizacdo, o
curriculo, o trabalho pedagdgico, a formacdo dos profissionais e as desigualdades que
atravessam os diferentes territorios.

No contexto da Educacdo do Campo, essa abordagem permite compreender que as
politicas educacionais sdo produzidas em territorios concretos e atravessados por relacdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas. A partir de Marx (2013), entende-se que 0s sujeitos
produzem sua existéncia em determinadas condi¢Ges histéricas e materiais, enguanto
Mészaros (2008) possibilita problematizar os limites impostos pelas estruturas sociais a
construcdo de processos educativos emancipatorios. Assim, territorio, trabalho, educacéo e

formacgé@o humana sdo categorias que precisam ser analisadas de forma articulada.
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Dessa forma, a pesquisa busca apreender o objeto em seu movimento histérico,
considerando totalidade, contradicdo, mediacdo, aparéncia e esséncia. A contribuicdo de
Hegel (2014) permite compreender a centralidade da dialética e do movimento; Marx (2008;
2011; 2013) fundamenta a andlise das relacbes materiais e historicas; e Mészéaros (2008)
contribui para compreender as relacfes entre educacéo, reproducdo social e possibilidades de
transformacdo. A partir dessas mediacdes tedricas, pretende-se analisar criticamente as
possibilidades e os limites da educagéo integral em tempo integral nas escolas do campo,

articulando gestdo democratica, territorio, curriculo e formacdo humana.

GESTAO DEMOCRATICA E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

A gestdo democratica constitui um principio fundamental da educacdo publica
brasileira e precisa ser compreendida para além de sua dimensdo juridico-institucional. Em
uma perspectiva critica, a gestdo escolar expressa relagdes sociais, politicas e pedagdgicas
historicamente construidas, marcadas por disputas, desigualdades e diferentes projetos de
educacéo e de sociedade.

Nesse sentido, a gestdo democréatica ndo pode ser reduzida a eleicdo de diretores, a
constituicdo de conselhos escolares ou a realizacdo de reuniGes com a comunidade. Esses
mecanismos sd0 importantes, mas sua existéncia formal ndo garante a democratizacdo. E
necessario que a participacdo produza efeitos concretos sobre as decisfes da escola. Lick
(2017) contribui para compreender a gestdo como processo articulador das dimensoes
pedagoOgica, administrativa e participativa, envolvendo diferentes sujeitos na construcao
coletiva da instituicéo.

A gestdo democratica constitui, portanto, um processo politico, pedagdgico e social
atravessado por diferentes concepgdes de educacdo e relagcdes de poder. A escola ndo é uma
instituicdo neutra, pois suas decisbes sobre curriculo, conhecimentos, tempos, espacos e
praticas pedagodgicas expressam determinadas concep¢des de sociedade e de formacao
humana. Dessa forma, conselhos escolares, assembleias, reunides com familias, planejamento
coletivo, avaliagdo participativa e elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico podem constituir
espacos de democratizacao, desde que ultrapassem uma funcdo meramente burocratica.

Essa discussédo assume particular importancia no contexto da Educagdo do Campo. As
escolas inseridas nos territorios rurais precisam considerar as condic¢des historicas, sociais,
econdmicas e culturais das populagdes do campo. Arroyo (2012), Caldart (2012) e Molina

(2012) contribuem para compreender a Educagdo do Campo como resultado das lutas dos
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sujeitos do campo por direitos, reconhecimento e transformacgdo social. Nesse contexto,
familias, estudantes, trabalhadores rurais, movimentos sociais e demais sujeitos do territdrio
precisam ser reconhecidos como participantes e produtores de conhecimentos.

A relacdo entre gestdo democréatica e territdrio constitui, assim, uma importante
mediacdo para compreender a escola publica do campo. As condicGes de vida, as formas de
trabalho, as préaticas culturais, os modos de organizacdo comunitaria € 0s conhecimentos
produzidos no territorio precisam integrar o processo de construgdo do projeto educativo.
Democratizar a gestdo significa também ampliar a participacdo dos sujeitos nas decisdes
sobre 0 que ensinar, como ensinar e quais conhecimentos devem compor o curriculo escolar.

A partir dessa perspectiva, torna-se necessario problematizar quem efetivamente
participa das decisdes escolares, quais sujeitos possuem voz e poder de deciséo e quais
conhecimentos sdo considerados legitimos. Em uma leitura histérico-dialética, a gestdo
democratica constitui-se no movimento contraditorio entre aquilo que estd instituido e as
possibilidades de transformacgdo da realidade. Assim, mecanismos participativos podem
representar avangos, mas também podem permanecer restritos a formalidade quando néo
alteram as relacOes de poder existentes.

Desse modo, a gestdo democratica deve ser compreendida como uma construcao
historica e coletiva, permanentemente atravessada pelas condigfes objetivas da escola e pelas
disputas presentes na sociedade. Conforme Paro (2016) e Lick (2017), a gestdo constitui
dimensdo fundamental da organizagédo escolar; entretanto, sua efetiva democratizacdo exige
superar a participacdo meramente formal e garantir condi¢des para a intervencao concreta dos
sujeitos. Na Educacdo do Campo, esse processo requer articular gestdo, curriculo, territério e
formacdo humana, fortalecendo a construcdo de uma escola publica comprometida com os

direitos sociais, a participacdo coletiva e a transformacéo das desigualdades.

A EDUCACAO DO CAMPO NOS TERRITORIOS

A Educacdo do Campo constitui uma conquista histérica dos movimentos sociais,
organizag0es populares e sujeitos coletivos que lutaram pelo reconhecimento dos direitos das
populacdes que vivem e trabalham no campo. Sua construcdo estd vinculada as contradi¢bes
presentes na sociedade brasileira e as disputas por terra, territorio, trabalho, educacéo e
direitos sociais. Para Caldart (2012), a Educacdo do Campo esta profundamente relacionada

as lutas dos sujeitos coletivos pela transformacdo das condi¢Bes de vida no campo, nédo
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podendo ser compreendida apenas como uma modalidade educacional ou como uma politica
destinada as populagdes rurais.

Essa concepcdo estabelece uma ruptura com a perspectiva historicamente associada a
educacdo rural, marcada, em diferentes periodos, por praticas escolarizantes subordinadas as
necessidades econdmicas e aos interesses das classes dominantes. A educacdo destinada as
populacbes do campo foi frequentemente caracterizada pela precariedade, pela
descontextualizacdo curricular e pela negagdo das especificidades dos sujeitos rurais. Em
contraposicdo a essa perspectiva, a Educacdo do Campo afirma o campo como territério de
vida, trabalho, cultura, producdo de conhecimentos e resisténcia, reconhecendo seus sujeitos
como protagonistas na construcdo das politicas e praticas educacionais (Arroyo, 2012;
Caldart, 2012) .

Nessa perspectiva, agricultores familiares, trabalhadores rurais, assentados,
comunidades tradicionais e demais sujeitos que constituem os territorios do campo precisam
ser reconhecidos como sujeitos historicos e de direitos. Arroyo (2012) destaca a necessidade
de superar concepgOes que invisibilizam esses sujeitos e suas experiéncias, reconhecendo-os
como produtores de conhecimentos e portadores de saberes construidos historicamente nas
relacBes sociais. Essa compreensao desloca a escola de uma posicdo meramente transmissiva
para uma perspectiva na qual os diferentes sujeitos participam da construgdo do projeto
educativo.

Os estudantes do campo chegam a escola trazendo experiéncias relacionadas a familia,
ao trabalho, a comunidade, a cultura e ao territorio. Esses conhecimentos ndo devem ser
compreendidos como substitutos do conhecimento cientifico, mas como elementos que podem
estabelecer mediagdes com os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.
Sob uma perspectiva histérico-dialética, o desafio consiste em superar tanto a negacdo dos
saberes dos sujeitos quanto uma visdo que restrinja a educacdo ao conhecimento local. A
escola precisa possibilitar o acesso ao conhecimento cientifico, artistico, filoséfico e cultural
produzido socialmente, articulando-o as condi¢Bes concretas de existéncia dos estudantes.

Essa articulacdo é fundamental para evitar uma compreenséo limitada da Educacao do
Campo como uma educacdo exclusivamente local ou restrita as experiéncias imediatas das
comunidades. Defender uma educacdo vinculada ao territorio ndo significa limitar os
estudantes ao seu espaco de origem ou negar-lhes 0 acesso aos conhecimentos universais. Ao
contrario, significa garantir que esses sujeitos tenham acesso ao patriménio cultural e
cientifico da humanidade sem que, para isso, precisem abandonar ou negar suas identidades,

experiéncias e formas de produzir conhecimento.
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A categoria territorio, nesse sentido, ultrapassa a dimensdo geografica e assume
carater historico, social e politico. O territorio é constituido pelas relacdes de trabalho, pelas
praticas culturais, pelas formas de organizacdo comunitaria, pelos conflitos e pelas relacGes de
poder que atravessam a vida dos sujeitos. Assim, pensar a Educagdo do Campo implica
compreender que a escola esta inserida em uma realidade concreta e contraditoria, na qual
diferentes projetos de sociedade e de desenvolvimento disputam os sentidos da educacgéo e do
préprio campo.

Desse modo, a Educacdo do Campo apresenta-se como espaco de disputa e de
afirmacéo dos sujeitos e territorios rurais. Sua perspectiva nao se limita a garantia do acesso a
escola, mas envolve a defesa de uma educacdo socialmente referenciada, vinculada as
condicOes concretas de vida e as lutas histéricas dos sujeitos do campo. Em didlogo com
Caldart (2012) e Arroyo (2012), essa concepgdo permite compreender a escola como espacgo
de formacdo humana, producdo de conhecimentos e construcdo coletiva, articulando os
conhecimentos universais as experiéncias territoriais e contribuindo para a formagdo de

sujeitos capazes de compreender criticamente e transformar a realidade em que vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo desenvolvida permite compreender que a Educagédo Integral em Tempo
Integral nas escolas do campo ndo pode ser reduzida a ampliagdo da jornada escolar. Embora
0 aumento do tempo possa contribuir para a ampliacdo do direito a educacdo, sua efetivacao
depende das condicBes materiais, politicas e pedagogicas existentes. Em uma perspectiva
historico-dialética, é necessario considerar as contradi¢des entre as politicas educacionais e as
condigdes concretas de sua implementacao.

A educacéo integral pressupde uma concepcdo de formacdo humana que considere 0s
sujeitos em suas multiplas dimensdes e assegure 0 acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade. Nas escolas do campo, essa formacgédo precisa dialogar com as
condigBes concretas de vida dos sujeitos, articulando os conhecimentos cientificos e
universais as experiéncias, culturas e saberes produzidos nos territorios.

O territdrio, nesse sentido, constitui uma dimensdo fundamental da Educacdo do
Campo. O campo ndo é apenas um espaco geografico, mas uma realidade historica, social,
cultural e econébmica produzida pelas relagbes sociais. Reconhecer essa dimensdo significa
valorizar os sujeitos do campo como produtores de conhecimentos e participantes da
construcao das politicas e praticas educativas, sem restringir sua formacgao aos conhecimentos

locais.
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A gestdo democratica constitui outra dimenséo essencial para a efetivacdo da educacéo
integral. A participacdo ndo pode permanecer limitada a existéncia formal de conselhos,
reunides ou outros mecanismos institucionais. E necessario garantir condicdes concretas para
que estudantes, familias, profissionais da educacdo e comunidades participem das decisGes
relacionadas ao curriculo, a organizacéo pedagdgica e ao projeto educativo da escola.

Nesse processo, 0 Projeto Politico-Pedagdgico pode constituir importante mediacao
entre territorio, curriculo, gestdo democrética e formacdo humana. Entretanto, a efetivacdo da
educacdo integral exige também condigdes objetivas, como infraestrutura, recursos
financeiros, transporte, alimentacao, materiais pedagdgicos e formacdo dos profissionais. Sem
essas condicdes, existe o risco de transformar a ampliacdo do tempo escolar apenas em uma
extensdo quantitativa da jornada.

Conclui-se que a Educacdo Integral em Tempo Integral nas escolas do campo precisa
articular territdrio, gestdo democratica e formagdo humana, considerando as contradicdes e as
condicBes concretas de cada realidade. Mais do que ampliar o tempo de permanéncia na
escola, trata-se de ampliar o acesso aos conhecimentos, as experiéncias formativas e a
participacdo social. Nessa perspectiva, a escola publica pode constituir-se como espago de
formacdo humana, producdo de conhecimentos e compreensdo critica da realidade,

contribuindo para a construcdo coletiva de novas possibilidades de vida e de sociedade.
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