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APRESENTACAO

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB n°
9394/96, bem como com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo (2002) e com as Diretrizes Municipais da Educagdo do Campo do municipio

de , a ceclaboragdo da Matriz Curricular da

Educagdao do Campo constitui-se como um processo politico, pedagogico e coletivo,
fundamental para a organizacdo do trabalho educativo nas escolas do campo.

Nesse contexto, a presente Matriz Curricular configura-se como documento
complementar as Diretrizes Municipais da Educacdo do Campo, dialogando com os
principios, fundamentos e orientagdes politico-pedagdgicas instituidos no ambito da rede
municipal ou sistemas de ensino. Enquanto as Diretrizes estabelecem os marcos legais,
conceituais e organizacionais da politica municipal de Educa¢do do Campo, este
documento orienta a organizacao curricular das escolas do campo, buscando materializar,
no cotidiano pedagogico, os principios da contextualizacdo, da formacdo humana
integral, da valorizagdo dos saberes campesinos e da garantia dos direitos de
aprendizagem.

Desse modo, a Matriz Curricular reafirma o compromisso com uma educagao
socialmente referenciada, articulando os conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade as experiéncias, territorialidades e praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos
do campo.

Nesse sentido, parte-se do entendimento de que o curriculo ndo ¢ neutro, mas
expressdo de um projeto de sociedade, sendo atravessado por disputas em torno dos
conhecimentos que sdo legitimados no espaco escolar. Assim, a constru¢do desta Matriz
Curricular assume o compromisso de superar perspectivas homogeneizadoras e urbano-
centradas, historicamente impostas as populacdes do campo, que desconsideram suas
formas de vida, trabalho e organizagdo social.

A Educacao do Campo, no ambito deste municipio, ¢ compreendida como um
direito dos sujeitos que vivem e produzem suas existéncias no campo, € como um projeto
educativo vinculado as suas condi¢oes materiais de vida, as suas culturas, aos seus saberes
e as suas lutas sociais. Nessa perspectiva, a escola do campo ¢ concebida como um espago

de formacdo humana, produ¢do de conhecimentos e fortalecimento das identidades
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camponesas, articulando os saberes cientificos aos saberes construidos nas praticas
sociais das comunidades.

A construgao desta Matriz Curricular resulta de um processo que envolveu

(ex: escutas com a comunidade, reunides pedagdgicas, participacdo de professores,
movimentos sociais, etc.), reafirmando o principio da participagdo coletiva como
elemento estruturante da Educagao do Campo.

Ao considerar as especificidades do municipio de

, tais como

(ex: caracteristicas territoriais, econdmicas, culturais, nimero de escolas do campo, etc.),
este documento busca responder as demandas concretas das comunidades, orientando
praticas pedagogicas comprometidas com a formagao critica dos sujeitos.

Assim, a presente Matriz Curricular expressa o0 compromisso com

(ex: valorizagdo da cultura local, fortalecimento da agricultura familiar, formacao cidada,
justica social, etc.), constituindo-se como instrumento orientador para a constru¢io de

uma educagdo publica, gratuita e socialmente referenciada para os povos do campo.
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INTRODUCAO

A construcdo da Matriz Curricular da Educagao do Campo do municipio de

fundamenta-se nos principios estabelecidos pelas

Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas do Campo, bem como na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96, que assegura a
necessidade de adequacao da educagdo as especificidades da vida no campo.

Nessa perspectiva, compreende-se que a Educacdo do Campo ndo se constitui
como uma adaptagdo da educa¢do urbana, mas como um projeto educativo especifico,
vinculado as condigdes materiais de existéncia dos sujeitos que vivem no campo, as suas
formas de trabalho, as suas culturas e as suas formas de organizacdo social. Trata-se,
portanto, de uma concepc¢do de educagdo comprometida com a valorizagdao dos sujeitos
do campo enquanto protagonistas de seus processos historicos e formativos.

Assim, o curriculo ¢ compreendido como uma construcao historica, social e
politica, que expressa escolhas e intencionalidades acerca dos conhecimentos a serem
trabalhados no espaco escolar. Nessa dire¢ao, rompe-se com a compreensao de curriculo
como mera organiza¢do de contetidos, assumindo-o como pratica social que articula os
saberes cientificos historicamente produzidos pela humanidade aos saberes construidos
nas experiéncias de vida dos sujeitos do campo.

No contexto do municipio de , a realidade

educacional do campo caracteriza-se por

(ex: numero de escolas, comunidades atendidas, atividades economicas predominantes,
caracteristicas culturais, etc.), o que evidencia a necessidade de constru¢do de uma
proposta curricular que dialogue diretamente com essas especificidades.

Desse modo, a presente Matriz Curricular busca orientar o trabalho pedagogico
nas escolas do campo, considerando as dimensdes histdricas, sociais e econdmicas que
constituem a vida no campo, bem como as demandas formativas dos estudantes em suas
multiplas realidades.

Ao assumir o curriculo como pratica vinculada a realidade, este documento tem
como finalidade contribuir para a constru¢do de processos educativos que promovam a
formacao critica dos sujeitos, possibilitando a compreensao das contradi¢cdes sociais € a

atuac¢do consciente na transformacgao de suas condi¢des de vida.
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Portanto, a Matriz Curricular da Educagdo do Campo do municipio de

constitui-se como um instrumento orientador das

praticas pedagogicas, comprometido com a garantia do direito a educacdao publica,
gratuita e socialmente referenciada, articulada aos interesses e as necessidades dos povos

do campo.

1. FUNDAMENTOS DA ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
DO CAMPO

1.1. Base Legal e Politica da Educaciao do Campo

A Educagdo do Campo, enquanto pauta das politicas publicas educacionais,
constitui-se a partir das lutas historicas dos sujeitos do campo pelo reconhecimento do
direito a educagdo publica, gratuita e igualitaria. Nesse processo, a constru¢ao de marcos
legais especificos representa um avanco na consolidacdo de uma educagao que considere
as particularidades sociais, culturais, economicas e territoriais das populagdes do campo.

Nesse sentido, a Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagdao como direito
de todos e dever do Estado, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDB n°® 9394/96, especialmente em seu artigo 28, determina a necessidade de
adequacdo da educagdo as especificidades da vida no campo, incluindo aspectos
relacionados aos conteudos curriculares, as metodologias de ensino e a organizacao do
calendario escolar.

No ambito das politicas especificas para a Educacdo do Campo, destacam-se o
Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, que instituem as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo. Esses
documentos representam um marco na institucionalizagdo da Educa¢do do Campo ao
reconhecer a necessidade de construcdo de propostas pedagogicas vinculadas as
realidades dos sujeitos campesinos, considerando suas formas de vida, trabalho e
organizagao social.

Posteriormente, o Parecer CNE/CEB n° 3/2008 contribui para o aprofundamento
da discussdo conceitual sobre a Educacao do Campo, especialmente no que se refere a
definicdo de Escola do Campo e as orientagdes para o atendimento educacional a essas

populagdes.
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No que se refere as politicas de permanéncia e financiamento, a Lei n°
11.947/2009 assegura o direito a alimentagdo escolar por meio do Programa Nacional de
Alimentac¢do Escolar (PNAE), bem como o acesso a recursos por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), incluindo as escolas do campo nesse conjunto de
politicas publicas.

No campo da formagdo docente, o Decreto n® 6.755/2009 institui a Politica
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica, reconhecendo
a importancia da formagao inicial e continuada dos professores, incluindo aqueles que
atuam nas escolas do campo.

Um marco central para a consolidacdo da Educagao do Campo como politica
publica ¢ o Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educagao do Campo e
institui o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriria (PRONERA). Esse
decreto reafirma principios fundamentais, como o respeito a diversidade, a valorizagdo
das identidades camponesas, a construcao de projetos politico-pedagdgicos especificos e
a participa¢do das comunidades e dos movimentos sociais na defini¢do das politicas
educacionais.

No contexto atual, destaca-se a instituicdo da Politica Nacional de Educacao do
Campo, das Aguas e das Florestas, denominada Novo PRONACAMPO, que representa
um avango na consolidacao dessa agenda no ambito das politicas publicas educacionais.
Essa politica tem como objetivo ampliar, qualificar e garantir o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem dos estudantes, por meio de a¢des estruturantes que envolvem a formagao
de professores, a melhoria da infraestrutura das escolas, a producao de materiais didaticos
especificos e o fortalecimento de propostas curriculares contextualizadas, em dialogo
com as realidades dos povos do campo, das aguas e das florestas.

Além disso, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, estabelece, em seu artigo 35, que
a escolarizagao dos sujeitos do campo deve considerar suas peculiaridades, especialmente
no que se refere a organizagao do trabalho pedagogico, a adequagao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas, bem como a relagdo com a natureza
do trabalho no campo. Essa resoluc¢do consolida a Educa¢do do Campo como modalidade
de ensino, reforcando a necessidade de construgdo de propostas curriculares especificas.

Dessa forma, o conjunto desses dispositivos legais evidencia que a Educacdo do

Campo nao se configura como uma adaptacdo da educacdo urbana, mas como uma
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politica publica que exige a construc¢ao de propostas pedagdgicas e curriculares proprias,
vinculadas as realidades dos sujeitos do campo e comprometidas com a garantia do direito
a educagao com qualidade social.

No municipio de , a

Educacao do Campo se organiza a partir de

(ex: nimero de escolas do campo, comunidades atendidas, localizagdo, caracteristicas do
territorio, etc.)
No que se refere as politicas publicas educacionais voltadas para o campo,

observa-se que

As escolas do campo no municipio apresentam as seguintes caracteristicas:

Em relagao a implementacao dos dispositivos legais mencionados, destaca-se que

Diante desse contexto, a constru¢do da Matriz Curricular da Educacdo do Campo

no  municipio  de assume o  compromisso  de

1.2 Curriculo, contextualizac¢io e territorio na Educacio do Campo

O curriculo da Educagao do Campo pode ser compreendido como um instrumento
fundamental para a valorizacdo dos sujeitos, dos saberes e dos territdrios campesinos, a
medida em que propde o rompendo com modelos educacionais historicamente
construidos a partir de referéncias urbanocéntricas. Nessa perspectiva, a concepgao de
curriculo ultrapassa a mera selecao de contetidos escolares, mas configura-se como uma
construcdo social, politica e cultural que expressa concepcdes de sociedade, de
conhecimento e¢ de formagdo humana. A Educacdo do Campo defende, entdo, um
curriculo contextualizado, que dialoga com as realidades vividas pelas populacdes
camponesas, que reconhece suas formas de trabalho, cultura, organizagdo social,
identidades e modos de vida como elementos constitutivos do processo educativo

(Arroyo, 2015).



GOVERNO DO ESTADO

i) UNEB

WU..E..,...B,, ﬁn:;dEEA i‘g ng

¥
Recéncavo da Bahia v
Unids Necional dos Dirigentes UNCME-BA

2026 ST

FORMACAMPO GOVERNO PRESENTE FUTURO PRA GENTE

Nesse debate, a contextualizacdo curricular assume papel central, pois objetiva
estabelecer relacdes entre os conhecimentos cientificos produzidos historicamente e os
saberes construidos pelos povos do campo. Nessa perspectiva, abandona-se a educagao
bancdria e passa a pautar-se na educagao libertadora, onde os contetidos escolares deixam
de ser apresentados de maneira abstrata e desarticulada da realidade dos estudantes
(Freire, 2010), passando a contribuir para a compreensao critica dos problemas, desafios
e potencialidades presentes em seus contextos de producdo da vida. Assim, contextualizar
ndo significa, portanto, restringir o ensino a realidade local, mas produzir sentido e, a
partir da realidade vivenciada, ampliar horizontes, possibilitando aos educandos
compreenderem tanto as questdes de sua comunidade quanto os fendOmenos sociais,
econOmicos, politicos e ambientais que se manifestam em escalas mais amplas.

Nesse sentido, o territorio surge como elemento fundamental para a construcdo
curricular na Educagdo do Campo. Mais do que um espago geografico, o territorio é
compreendido como um espago de vida, de producao, de relagdes sociais, de memdria,
de identidade e de disputa por direitos (Caldart, 2004). E no territorio que se materializam
as experiéncias das populacdes camponesas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas e demais
grupos que constroem seus modos de vida no campo. Compreender o territério como
referéncia curricular significa reconhecer a diversidade existente entre os diferentes
contextos camponeses € valorizar os conhecimentos produzidos a partir das praticas
sociais desenvolvidas nesses espagos.

Nessa direcao, a articulacao entre curriculo, contextualizacao e territério colabora
para a construcdo de uma educagdo comprometida com a emancipacdo dos sujeitos do
campo, possibilitando que os estudantes construam uma compreensdo critica sobre as
transformagdes que afetam seus territorios, como as disputas pela terra, os impactos
ambientais, as mudancas nos modos de produgdo e as politicas publicas voltadas para o
povo do campo. Ao mesmo tempo, fortalece os vinculos de pertencimento, identidade e
valorizacdo cultural, contribuindo para a permanéncia das populagdes em seus territorios
com dignidade e qualidade de vida.

Dessa forma, a Educagdo do Campo exige um curriculo que dialogue com as lutas
sociais e os projetos de desenvolvimento defendidos pelos povos do campo. Trata-se de
uma concepc¢ao educativa que reconhece os sujeitos do campo como produtores de
conhecimento e protagonistas de sua propria historia. Assim, o curriculo contextualizado

e territorializado torna-se um importante instrumento de resisténcia frente as praticas
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homogeneizadoras da educagdo tradicional, promovendo uma formagdo integral que
articula conhecimento cientifico, cultura, trabalho, identidade e cidadania (Caldart, 2012),
em consonancia com os principios e objetivos da Educacdo do Campo.

Nessa dire¢do, os municipios podem contextualizar o curriculo da Educagao do
Campo a partir do reconhecimento das especificidades sociais, culturais, econdmicas e
ambientais presentes em seus territorios. Processo que envolve a valorizacdo dos saberes
das comunidades campesinas, das praticas agricolas, das manifestagdes culturais locais,
da historia das comunidades e das formas de organizag¢do social dos povos do campo.
Para isso, ¢ fundamental que a construgdo curricular conte com a participagdo de
professores, estudantes, familias, liderangas comunitdrias e movimentos sociais,
garantindo que os contetidos e as praticas pedagogicas dialoguem com a realidade
vivenciada pelos educandos. Dessa forma, o curriculo deixa de ser uma mera reprodugao
de conhecimentos descontextualizados e passa a contribuir para a formagao critica dos
estudantes, fortalecendo sua identidade, seu sentimento de pertencimento ao territorio e

sua capacidade de atuar na transformagao da realidade local.

Questoes orientadoras para inserir nesse item 1.2 a realidade do municipio

1. Quais sdo as caracteristicas sociais, culturais, economicas, ambientais e historicas das
comunidades do campo presentes no municipio € de que forma elas podem ser
incorporadas ao curriculo escolar?

2. Como os saberes, praticas, tradi¢cdes e experiéncias das populagdes do campo podem
dialogar com os conhecimentos cientificos € os componentes curriculares previstos na
educacao basica?

3. De que maneira estudantes, familias, professores, liderancas comunitarias e
movimentos sociais podem participar da elaboragdo, implementa¢do e avaliagdo do
curriculo da Educacao do Campo?

4. Quais desafios, potencialidades e demandas dos territorios campesinos do municipio
podem ser trabalhados pedagogicamente para promover uma formacgdo critica e
comprometida com o desenvolvimento local sustentavel?

5. Como o curriculo pode fortalecer a identidade dos sujeitos do campo, valorizar seus
modos de vida e contribuir para a permanéncia das populacdes em seus territdérios com

dignidade e garantia de direitos?
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1.3 Formac¢ao humana integral e emancipatéria

A formacdo humana integral e emancipatoria constitui um dos principios
fundamentais da Educagdo do Campo, pois compreende o ser humano em sua totalidade,
considerando as dimensdes intelectual, cultural, social, politica, ética e produtiva da vida.
Nessa perspectiva, a educagao transcende a transmissao de conteudos e procura contribuir
para o desenvolvimento pleno dos sujeitos, potencializando sua capacidade de
compreender criticamente a realidade e atuar na transformacao das condigdes sociais em
que vivem. A Educagdo do Campo defende, assim, uma formagdo vinculada as
necessidades, aos direitos e aos projetos de vida das populagdes camponesas,
reconhecendo os sujeitos do campo como protagonistas na constru¢do do conhecimento
e da sua historia.

Essa concepgdo educativa associa-se a ideia de emancipagdo na medida em que
compreende como a capacidade dos individuos e das coletividades de interpretar
criticamente as relacdes sociais, economicas e politicas que condicionam suas vidas, bem
como de intervir nelas de forma consciente e transformadora. Nesse sentido, a escola do
campo deve possibilitar o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes
produzidos pelos povos do campo, valorizando a cultura, a identidade e os modos de vida
dos povos do campo. Conforme Caldart, Molina e Azevedo de Jesus (2012), a Educagdo
do Campo tem como finalidade formar sujeitos capazes de compreender a realidade em
suas multiplas determinagdes e promover a construgdo de um projeto de sociedade mais
justo, democratico e sustentavel.

Nessa direcdo, a formacdo humana integral na Educacdo do Campo esta
fortemente vinculada ao trabalho como principio educativo, compreendido ndo apenas
como atividade produtiva, mas como dimensdo constitutiva da vida humana e da
producdo da existéncia social. Desse modo, os processos educativos devem possibilitar
aos estudantes a compreensao das relagdes entre trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia e
natureza, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos significativos e orientadores
de agdes que promovam a transformagdo social. Como destaca Paulo Freire (1996), a
educacdo deve favorecer a autonomia dos sujeitos, estimulando a reflexdo critica e a
participacao ativa na transformac¢ao do mundo.

Dessa forma, a Educacdo do Campo propde uma formacdo humana integral e

emancipatdria comprometida com a valorizagdo dos territdrios, das culturas e das
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identidades camponesas, articulando conhecimento, trabalho, cultura e cidadania, onde
os povos do campo tornam-se atores sociais (Castro, 2005). A educa¢do camponesa
configura-se, entdo, como uma proposta educativa que almeja a superacdo de praticas
escolares fragmentadas e descontextualizadas, promovendo uma educacdo voltada para a
construcdo da autonomia, da justica social e da emancipacao dos sujeitos do campo.

Nesse contexto, na constru¢do da Matriz Curricular da Educacao do Campo, os
municipios podem adotar a perspectiva da formacdo humana integral e emancipatoria
como principio orientador das praticas educativas e da organizagdo do conhecimento
escolar. Significa construir uma proposta curricular que favorega o desenvolvimento
pleno dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos histéricos de direitos, capazes de
compreender, interpretar e transformar a realidade em que vivem.

Assim, ¢ necessario que os conteudos curriculares dialoguem com os modos de
vida, os saberes, a cultura, o trabalho e as experiéncias das comunidades camponesas,
articulando os conhecimentos cientificos as vivéncias dos estudantes. Além disso, o
curriculo deve incentivar a participagdo, o protagonismo, a reflexdo critica e o
compromisso com a defesa dos direitos, da justica social e da sustentabilidade dos
territorios do campo.

Desse modo, ao construir um curriculo com foco na formagdo emancipatoria, os
municipios fortalecem uma educagdo que valoriza a identidade dos povos do campo,
promove a autonomia dos estudantes; processo que evidencia o curriculo como um
instrumento de valorizagdo dos sujeitos do campo e de fortalecimento de sua participagdo

na constru¢do de um projeto de sociedade democratica e sustentavel.

Questoes orientadoras para inserir nesse item 1.3 a realidade do municipio

1. Como o curriculo pode promover o desenvolvimento integral dos estudantes do campo,
contemplando as dimensdes intelectual, cultural, social, ética, politica, ambiental e
produtiva da formac¢ao humana?

2. De que forma os conhecimentos escolares podem dialogar com os saberes, as
experiéncias, o trabalho, a cultura e os modos de vida das comunidades do campo,
contribuindo para uma aprendizagem significativa e contextualizada?

3. Como o curriculo pode fortalecer a autonomia, o protagonismo e a capacidade critica
dos estudantes para compreender e atuar na transformagdo das realidades sociais,

econOmicas e ambientais de seus territorios?
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4. Quais praticas pedagogicas e experiéncias educativas podem contribuir para a
formacao de sujeitos comprometidos com a cidadania, a justi¢a social, a sustentabilidade
¢ a defesa dos direitos dos povos do campo?

5. Como a escola pode promover processos educativos que valorizem a identidade, a
diversidade cultural e o sentimento de pertencimento dos estudantes ao campo,

fortalecendo seus projetos de vida individuais e coletivos?

1.4 Conhecimento cientifico e saberes populares na escola do campo

A articulagdo entre conhecimento cientifico e saberes populares constitui um
elemento fundamental na constru¢do de uma educagdo comprometida com as
especificidades dos povos do campo, pois reconhece que os processos educativos devem
promover reconhecer os conhecimentos construidos pelos povos do campo em suas
praticas cotidianas, culturais, produtivas e comunitarias. Essa perspectiva rompe com a
visdo tradicional que considera o conhecimento cientifico como a tnica forma legitima
de saber e valoriza as variadas formas de producdo do conhecimento presentes nos
territérios camponeses. Dessa forma, a escola do campo assume o papel de mediar a
relagdo entre diferentes saberes, possibilitando que os estudantes compreendam a
realidade a partir de suas experiéncias concretas e, a0 mesmo tempo, tenham acesso ao
patrimdnio cientifico, tecnoldgico e cultural acumulado pela sociedade.

Na Educagdo do Campo, os saberes populares ndo sdao entendidos como
conhecimentos inferiores ou meramente complementares, mas como expressoes da
historia, da cultura, da memoria e das formas de organizac¢do social das comunidades.
Saberes que estdo presentes nas praticas com a terra, nos conhecimentos sobre a natureza,
nas tradi¢oes culturais, nas formas de cuidado com a terra, nas manifestagdes artisticas e
nos modos de convivéncia comunitaria. Ao incorpora-los ao curriculo escolar, a escola
contribui para o fortalecimento da identidade dos estudantes e para a valorizacdo dos
territorios e das culturas camponesas.

Nessa dindmica, o conhecimento cientifico ndo ¢ deixado em segundo plano, mas
articulado aos saberes populares, uma vez que esse didlogo amplia a capacidade de
interpretacdo da realidade e possibilita aos estudantes compreender fenomenos sociais,
econOmicos, ambientais e tecnologicos que influenciam suas vidas. O desafio da escola
do campo consiste, entdo, em estabelecer o didlogo entre ambos, construindo

aprendizagens contextualizadas e significativas. Conforme Freire (1996), a educagao
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deve partir dos saberes dos educandos, reconhecendo-os como sujeitos que produzem
conhecimento e que, por meio do didlogo, podem ampliar sua compreensao critica do
mundo.

Segundo Caldart (2012), a Educacdo do Campo tem como um dos objetivos
valorizar os conhecimentos produzidos pelos sujeitos do campo e articuld-los aos
conhecimentos cientificos, contribuindo para a formacdo de individuos capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem. Nessa dire¢ao, Arroyo (2012)
destaca que os curriculos precisam reconhecer os sujeitos do campo como produtores de
saberes e culturas, superando praticas educativas que historicamente invisibilizaram seus
conhecimentos e experiéncias.

Nesse sentido, Molina e Azevedo de Jesus (2014) defendem que a escola do
campo deve construir praticas pedagodgicas que articulem ciéncia, cultura, trabalho e
territorio, possibilitando aos estudantes uma compreensao critica dos desafios enfrentados
pelas populagdes do campo. Assim, 0 acesso ao conhecimento cientifico ndo deve ocorrer
de forma descontextualizada, mas em didlogo com as experiéncias concretas dos
educandos e com os projetos de desenvolvimento dos territoérios do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (2002),
instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, reconhecem a necessidade de uma
educagdo vinculada as especificidades dos povos do campo e orientada pela valorizagao
de seus conhecimentos, culturas e formas de organizacao social. Desse modo, a escola do
campo torna-se um espaco de encontro entre diferentes saberes, promovendo uma
educacdo democratica, contextualizada e comprometida com a formacdo humana
emancipatoria. Portanto, a articulacdo entre conhecimento cientifico e saberes populares
concorrem para a construcdo de uma educacao que respeite a diversidade cultural,
fortaleca a identidade dos povos do campo e possibilite aos estudantes compreender
criticamente a realidade.

Nessa direcao, no processo de constru¢do da Matriz Curricular da Educacao do
Campo, os municipios precisam elaborar propostas curriculares que valorizem os
conhecimentos produzidos pelas comunidades campesinas, como as praticas agricolas, os
saberes sobre a natureza, as manifestagdes culturais, as tradigdes e as formas de
organizacdo social, articulando-os aos conhecimentos dos diferentes componentes

curriculares.
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Para tanto, ¢ importante que o curriculo valorize praticas pedagogicas
contextualizadas, que partam da realidade dos estudantes e promovam o didlogo entre os
conhecimentos locais e os saberes sistematizados pela ciéncia. Projetos de pesquisa,
estudos do meio, atividades interdisciplinares e a participa¢do de agricultores, artesdos,
liderancas comunitarias e outros sujeitos do campo podem contribuir para aproximar a
escola das experiéncias vividas pelas comunidades. Dessa forma, a escola do campo
cumpre seu papel de garantir o acesso ao conhecimento cientifico sem desconsiderar os
saberes construidos historicamente pelas comunidades, contribuindo para uma formacao

humana integral, contextualizada e emancipatoria.

Questoes orientadoras para inserir nesse item 1.4 a realidade do municipio

1. Quais saberes, praticas culturais, conhecimentos produtivos e experiéncias das
comunidades do campo podem ser incorporados ao curriculo e dialogar com os
conhecimentos cientificos trabalhados na escola?

2. Como os componentes curriculares podem relacionar os contetidos cientificos as
realidades, aos desafios e as potencialidades dos territérios rurais onde os estudantes
vivem?

3. De que forma o curriculo pode promover o reconhecimento e a valorizacao dos sujeitos
do campo como produtores de conhecimento, fortalecendo suas identidades, culturas e
modos de vida?

4. Quais estratégias pedagogicas podem favorecer o didlogo entre os conhecimentos
académicos e os saberes populares, envolvendo a participagdo das familias, liderangas
comunitarias, agricultores, artesdos e demais atores sociais do campo?

5. Como a articulagao entre conhecimento cientifico e saberes populares pode contribuir
para que os estudantes compreendam criticamente a realidade, desenvolvam autonomia

intelectual e participem da transformagao de seus territorios e comunidades?

1.5 Trabalho como principio educativo

O trabalho constitui um dos fundamentos centrais da Educacdo do Campo e da
formacdo humana integral. Sua compreensdo ultrapassa concepcdes restritas que o
associam exclusivamente ao emprego, a preparacao para o mercado ou a qualificacdo

profissional. Na perspectiva da Educacdo do Campo, o trabalho ¢ entendido como
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atividade humana fundamental por meio da qual os sujeitos produzem sua existéncia,
transformam a natureza, constroem cultura, produzem conhecimentos e estabelecem
relacdes sociais.

A compreensao do trabalho como principio educativo encontra seus fundamentos
na tradicdo do materialismo historico-dialético, especialmente em Marx (2013), para
quem o trabalho constitui a atividade vital que diferencia os seres humanos dos demais
seres da natureza. Ao transformar a natureza para satisfazer suas necessidades, os seres
humanos transformam também a si proprios, produzindo conhecimentos, valores, cultura
e formas de organizacdo social. Nessa perspectiva, o trabalho assume uma dimensao
ontologica, constituindo-se como elemento fundante da existéncia humana e da produgao
historica da vida social.

Dialogando com Marx, Saviani (1994) afirma que o trabalho define a esséncia
humana, uma vez que os seres humanos ndo apenas se adaptam a natureza, mas atuam
sobre ela para produzir as condigdes materiais de sua existéncia. Para o autor, as origens
da educagdo coincidem com as proprias origens da humanidade, pois os individuos se
educavam no proprio processo de trabalho, aprendendo ao produzir sua vida material e
social. Dessa forma, educacao e trabalho constituem uma unidade historica fundamental,
sendo o trabalho um principio educativo porque é nele que os sujeitos produzem
conhecimentos, desenvolvem capacidades humanas e constroem sua formacao historica
e social. Conforme destaca Saviani (1994, p. 165), “o trabalho foi, ¢ e continuard sendo
principio educativo do sistema de ensino em seu conjunto”.

Nessa mesma dire¢do, Frigotto (2012) defende que o trabalho deve ser
compreendido como categoria central da formagcdo humana, possibilitando a superagdo
de concepcodes utilitaristas da educacao. Para o autor, a formacao humana integral exige
que os sujeitos compreendam criticamente os processos de producgdo da vida, as relagdes
sociais, as contradicdes do mundo do trabalho e os mecanismos de produgdo das
desigualdades sociais. O trabalho, portanto, ndo pode ser reduzido a preparagao de mao
de obra, mas deve constituir referéncia para uma educacdo comprometida com a
emancipa¢do humana.

No ambito da Educagdo do Campo, Caldart (2012) destaca que o trabalho ocupa
lugar estruturante na constitui¢ao dos sujeitos do campo, articulando-se aos modos de
vida, as formas de organiza¢do comunitaria, a produ¢do agricola, a agroecologia, as lutas

sociais e a constru¢do de projetos coletivos de transformacdo da realidade. O trabalho
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constitui, assim, uma matriz formadora que produz identidades, saberes, valores e
experiéncias fundamentais para a constru¢ao de uma educagado vinculada aos interesses e
as necessidades dos povos do campo.

Assumir o trabalho como principio educativo na organizacgao curricular implica
reconhecer que os conhecimentos escolares ndo podem estar desvinculados da realidade
concreta dos estudantes e dos processos historicos de producdo da vida nos territérios.
Significa compreender que a escola do campo deve promover a articulagdo entre
conhecimento cientifico, saberes populares, cultura, ciéncia, tecnologia, natureza e
trabalho, possibilitando aos estudantes interpretar criticamente a realidade e atuar na sua
transformacgao.

Nessa perspectiva, o curriculo da Educagdo do Campo deve favorecer praticas
pedagbgicas que promovam a investigacdo da realidade, o estudo dos processos
produtivos locais, a valorizagdo da agroecologia, da economia solidaria, das praticas
culturais e dos saberes construidos historicamente pelas comunidades camponesas. O
trabalho deixa de ser apenas objeto de estudo e passa a constituir fundamento organizador
da acdo educativa, contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos, autdbnomos e
comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e igualitéria.

Para a efetivagdo deste principio, cada municipio devera contextualizar sua
proposta curricular a partir das especificidades dos territorios do campo que compdem
sua rede/sistema de ensino. Essa contextualizacdo devera considerar, entre outros
aspectos, as principais atividades produtivas desenvolvidas pelas comunidades; os
conhecimentos e saberes tradicionais presentes no territorio; as formas de organizacio
social e comunitaria; as praticas culturais relacionadas ao trabalho e a producao da vida;
os desafios socioambientais locais; as experiéncias educativas desenvolvidas pelas
escolas; bem como as potencialidades existentes para a promog¢ao do desenvolvimento

sustentavel e da valoriza¢ao dos povos do campo.

Questoes orientadoras para inserir nesse item 1.5 a realidade do municipio

Para explicitar como o trabalho se constitui como principio educativo em seu
territorio, 0 municipio devera refletir e registrar respostas para as seguintes questoes:
1. Quais sdo as principais atividades produtivas desenvolvidas pelas familias e

comunidades do campo no municipio?
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2. Quais conhecimentos, técnicas, saberes tradicionais e praticas culturais sio

transmitidos entre as geragoes e fazem parte da identidade das comunidades do campo?

3. Quais organizacdes sociais, associagdes, cooperativas, sindicatos, grupos
produtivos, coletivos ou movimentos sociais atuam no territério € podem contribuir para

0s processos educativos?

4. Quais praticas de trabalho, producdo, cuidado com a natureza, preservacao
ambiental e organizagdo comunitdria podem ser incorporadas as experiéncias

pedagogicas das escolas?

5. Quais desafios sociais, econdmicos, ambientais e educacionais vivenciados pelas

comunidades do campo precisam ser estudados e problematizados no curriculo?

6. Quais potencialidades do territorio podem contribuir para a aprendizagem dos

estudantes e para o fortalecimento da identidade camponesa?

7. Quais experiéncias, projetos ou praticas pedagdgicas ja desenvolvidos pelas
escolas dialogam com o trabalho, a producao da vida, a agroecologia, a sustentabilidade

e os saberes locais?

A partir das respostas construidas coletivamente com professores, estudantes,
familias e comunidades, o municipio devera explicitar de que forma o trabalho, enquanto
principio educativo, serd incorporado aos objetivos de aprendizagem, aos componentes

curriculares, aos projetos pedagogicos e as praticas educativas das escolas do campo.

1.6 A realidade, a pesquisa e as praticas sociais na organizacdo curricular da

Educacio do Campo

A Educagdo do Campo compreende a pesquisa, a realidade e as praticas sociais
como principios pedagdgicos fundamentais para a organizacao do curriculo e do trabalho
educativo. Tal compreensao parte do reconhecimento de que os processos de ensino -
aprendizagem deve estar vinculados as condi¢des concretas de vida dos sujeitos, aos
desafios presentes nos territorios e as experiéncias historicas, culturais, sociais,

ambientais e produtivas vivenciadas pelas comunidades do campo ( Caldart, 2023).
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Nessa perspectiva, a realidade ndo se constitui apenas como cenario onde a
educagdo acontece, mas como ponto de partida e objeto permanente de estudo,
investigacdo e producao do conhecimento. Conforme Freire (1996), a leitura da palavra
estd intrinsecamente articulada a leitura do mundo, exigindo que os processos educativos
possibilitem aos estudantes compreender criticamente a realidade para nela intervir de
forma consciente e transformadora. Assim, conhecer a realidade significa problematiza-
la, questiona-la e analisa-la para além das aparéncias imediatas.

A centralidade da realidade como principio pedagogico também se articula as
reflexdes de Arroyo (2007), ao defender que os curriculos precisam reconhecer os sujeitos
do campo, suas experiéncias, seus modos de vida, seus saberes e suas formas de produzir
a existéncia. Para o autor, a escola ndo pode ignorar os processos sociais vividos pelas
comunidades, pois os sujeitos carregam para os espagos educativos suas historias,
culturas, identidades, memorias, lutas e formas de organizagdo coletiva. Desse modo, o
curriculo da Educacdo do Campo deve partir das realidades concretas vividas pelos
estudantes, sem reduzir a formacao escolar ao cotidiano imediato, mas transformando
essas experiéncias em objeto de reflexdo critica e producdo de conhecimento.

Nessa mesma direcdo, Caldart (2023) destaca que uma das tarefas educativas
fundamentais da escola ¢ possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos cientificos,
filosoficos, artisticos e culturais produzidos historicamente pela humanidade,
articulando-os a compreensdo critica da realidade. Para a autora, a escola precisa
contribuir para que os estudantes desenvolvam a capacidade de analisar os processos
sociais, econdmicos, politicos, culturais e ambientais que influenciam suas vidas e seus
territorios, superando visdes fragmentadas e naturalizadas da realidade. Isso implica
compreender que a funcdo da escola ndo ¢ apenas transmitir conteudos, mas formar
sujeitos capazes de interpretar o mundo e participar de sua transformagao.

Nesse contexto, a pesquisa assume papel estruturante nos processos educativos.
Mais do que uma metodologia, constitui uma postura investigativa diante da realidade,
estimulando a observagdo, a curiosidade intelectual, a formulacdo de perguntas, a
problematiza¢do dos fendmenos sociais € a busca por explicacdes fundamentadas. A
pesquisa favorece a construcdo da autonomia intelectual e possibilita que estudantes e
educadores se reconhecam como sujeitos produtores de conhecimento.

As praticas sociais desenvolvidas pelos povos do campo também constituem

referéncias fundamentais para a organizagdo curricular. Os modos de produgdo da vida,
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os conhecimentos tradicionais, as experiéncias de trabalho, as manifestagdes culturais, as
formas de organizagdao comunitaria, os processos de resisténcia e as relagdes estabelecidas
com a natureza produzem saberes que precisam ser reconhecidos, analisados e
problematizados pela escola. Entretanto, sua valorizagdo ndo significa restringir o
curriculo aos conhecimentos locais, mas promover o didlogo entre os saberes produzidos
nas comunidades e os conhecimentos cientificos historicamente sistematizados ( Saviani,
2007).

Assumir a pesquisa, a realidade e as praticas sociais como principios pedagogicos
implica organizar praticas educativas que favorecam a investigagdo dos problemas
vividos pelas comunidades, o estudo do territdrio, a analise das transformagdes sociais,
econOmicas e ambientais, a compreensao dos processos historicos e a construcao coletiva
de conhecimentos. Trata-se de fortalecer uma educag¢do comprometida com a formagao
humana integral, com o desenvolvimento da consciéncia critica e com a participagao ativa
dos estudantes na construcao de projetos coletivos voltados para a transformacao social e
para o fortalecimento dos territorios do campo.

Para a efetivagdo desses principios, os municipios deverdo considerar as
especificidades de seus territérios, reconhecendo que a pesquisa e a realidade local
constituem importantes referéncias para a organiza¢do curricular. A contextualizagdo
deverd contribuir para que as escolas do campo desenvolvam praticas pedagogicas
investigativas, articuladas aos desafios, potencialidades, conhecimentos e experiéncias

presentes nas comunidades.

Questdes orientadoras para inserir nesse item 1.6 a realidade do municipio

Para explicitar como a pesquisa, a realidade e as praticas sociais serao
incorporadas ao curriculo da Educag¢do do Campo, o municipio devera refletir e registrar
respostas para as seguintes questdes:
Quais caracteristicas sociais, culturais, economicas, ambientais ¢ historicas marcam as

comunidades do campo do municipio?

1. Quais problematicas, desafios ou situagdes vivenciadas pelas comunidades podem

ser investigadas e estudadas pelas escolas?
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2. Quais conhecimentos, saberes tradicionais, praticas produtivas e manifestagdes
culturais fazem parte da realidade local e podem contribuir para os processos

educativos?

3. Quais espagos da comunidade podem ser reconhecidos como espagos educativos
e de pesquisa (associacdes, cooperativas, areas produtivas, rios, nascentes, feiras,

grupos culturais, organizagdes comunitarias, entre outros)?

4. Quais temas relacionados ao territorio podem ser desenvolvidos por meio de

pesquisas, projetos interdisciplinares, estudos do meio e praticas investigativas?

5. Quais experiéncias pedagdgicas ja desenvolvidas pelas escolas promovem a
investigacdo da realidade, a participagdo dos estudantes e o didlogo com as

comunidades?

6. Como os conhecimentos cientificos trabalhados na escola podem dialogar com os

desafios, potencialidades e experiéncias vividas pelas comunidades do campo?

7. De que forma estudantes, familias, liderancas comunitérias e organizagdes locais

podem participar dos processos de pesquisa e constru¢do do curriculo?

A partir das reflexdes realizadas, o municipio devera explicitar como a pesquisa,
a realidade e as praticas sociais serdo incorporadas aos componentes curriculares, aos
projetos pedagogicos, as praticas de ensino e as acdes formativas das escolas do campo,
assegurando a articulacdo entre territério, produg¢do do conhecimento, formagdo humana

integral e transformacao social.

1.7 Educacao digital critica na Educacio do Campo

A educacgdo digital critica constitui uma dimensdo importante da formagao
humana na contemporaneidade e deve integrar a organizagao curricular da Educagdo do

Campo de forma contextualizada, democratica ¢ comprometida com os processos de

e unowess PPGER it
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emancipagdo dos sujeitos. Em uma sociedade marcada pela crescente presenga das
tecnologias digitais nos processos de comunicagdo, producao de conhecimentos, trabalho
e participagdo social, torna-se fundamental assegurar o acesso critico as tecnologias e as
culturas digitais, superando perspectivas meramente instrumentais ou tecnicistas.

A compreensdo critica da educagao digital encontra fundamentos na concepgao
freireana de educagdo. Para Freire (1996), a formagdo humana exige que os sujeitos
desenvolvam a capacidade de compreender criticamente a realidade, problematizar as
informagdes que recebem e atuar de forma consciente na transformag¢ao do mundo. Nessa
perspectiva, a utilizacdo das tecnologias digitais deve contribuir para a formagdo de
sujeitos autonomos, criticos e capazes de realizar uma leitura reflexiva da realidade social,
cultural, politica e econdmica.

Na Educagdo do Campo, a discussdo sobre as tecnologias digitais precisa
considerar os sujeitos concretos que vivem nos territérios campesinos, suas formas de
producao da vida, suas culturas, identidades e modos de organizagdo social. Arroyo e
Fernandes (1999) defendem que a educa¢do do campo ndo pode limitar-se aos espagos
tradicionais da sala de aula, devendo ampliar tempos, espacos e possibilidades educativas
que fortalegam a permanéncia dos sujeitos em seus territorios € promovam melhores
condi¢cdes de vida e aprendizagem. Nessa direcdo, as tecnologias digitais podem
constituir importantes instrumentos de ampliacao do acesso a informagao, a comunicagao
e a producao de conhecimentos.

Estudos sobre a utilizagdao das Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TIC)
nas escolas do campo evidenciam que a inser¢do das tecnologias deve estar associada a
politicas publicas de acesso, conectividade, infraestrutura adequada, suporte técnico e
formacao continuada de professores, de modo a garantir condi¢des efetivas para sua
utilizagdo pedagogica. Pizzol, Santinello e Alvaristo (2020) destacam que a inclusdo
digital nas escolas do campo exige ndo apenas equipamentos tecnologicos, mas também
investimentos permanentes em formagao docente e manutencao dos servigos ofertados.

As pesquisas também apontam que as tecnologias digitais podem favorecer
processos de pesquisa, colaboracdo, produgdo do conhecimento e participacdo ativa dos
estudantes nos processos educativos. Segundo Pizzol, Santinello e Alvaristo (2020), a
utilizagdo das tecnologias deve contribuir para a formagdo de sujeitos criticos,
participativos e produtores de conhecimento, fortalecendo praticas educativas voltadas

para a autonomia intelectual e para a constru¢do coletiva das aprendizagens.
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No contexto da Educacdao do Campo, a educacao digital critica ndo deve restringir-
se ao consumo de contetidos produzidos externamente aos territorios. Belusso e Pontarolo
(2017), apud Pizzol, Santinello e Alvaristo (2020), defendem que as tecnologias precisam
possibilitar que os sujeitos do campo produzam, registrem e compartilhem conhecimentos
sobre sua propria realidade, fortalecendo suas identidades culturais, seus modos de vida
€ seus processos organizativos. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais podem
contribuir para a valorizacdo dos saberes locais e para a ampliagdo dos espacgos de
participagdo e comunicagdo das comunidades do campo.

A educacao digital critica implica, ainda, desenvolver capacidades relacionadas a
leitura critica das midias, a analise das informagdes circulantes nos ambientes digitais, ao
enfrentamento da desinformagdo, ao uso ético das tecnologias e a produgao responsavel
de contetdos digitais. Trata-se de formar sujeitos capazes de compreender as
potencialidades e os limites das tecnologias, utilizando-as como instrumentos de
producao de conhecimentos, fortalecimento da cidadania, valorizacao dos territorios e
participagdo democratica.

Importante pontuar que na Educagdo do Campo, a educacao digital critica deve
considerar tanto as tecnologias plugadas quanto as tecnologias desplugadas. As
tecnologias plugadas referem-se aos recursos conectados a internet, como computadores,
tablets, celulares, plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e redes de
comunicagdo. Ja as tecnologias desplugadas compreendem recursos, estratégias e
metodologias que possibilitam o desenvolvimento do pensamento computacional, da
resolu¢do de problemas, da logica, da comunicacdo e da cultura digital sem depender
necessariamente da conectividade ou do uso de dispositivos eletronicos ( Salgado, et al,
2023).

Nessa perspectiva, a educacdo digital ndo se restringe ao acesso a internet, mas
envolve processos de criagdo, investigagdo, comunicagdo, colaboracido e producdo de
conhecimentos adequados as diferentes realidades vivenciadas pelas escolas do campo.

Assim, a organizagdo curricular da Educa¢do do Campo deve incorporar as
tecnologias digitais de forma transversal, articulando-as a pesquisa, ao estudo da
realidade, a valorizacdo dos saberes locais, a comunicacdo comunitaria, a producdo
cultural e ao fortalecimento dos projetos educativos comprometidos com a formagdo

humana integral dos povos do campo.
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Questdes orientadoras para inserir nesse item 1.7 a realidade do municipio
Para explicitar como a educagdo digital critica sera incorporada ao curriculo da
Educacdo do Campo, o municipio devera refletir e registrar respostas para as seguintes
questoes:
1. Como se caracteriza a realidade de acesso as tecnologias digitais nas escolas e

comunidades do campo do municipio?

2. Quais recursos tecnoldgicos estdo disponiveis nas escolas do campo
(computadores, tablets, celulares, internet, radio, equipamentos audiovisuais,

entre outros)?

3. Quais desafios relacionados a conectividade, infraestrutura tecnologica,

manuten¢do dos equipamentos e formacdo docente precisam ser enfrentados?

4. Como as tecnologias digitais podem contribuir para o estudo da realidade local,
da historia do municipio, das comunidades, das praticas produtivas e dos saberes

tradicionais?

5. Quais experiéncias pedagogicas relacionadas as tecnologias ja sdo desenvolvidas

pelas escolas do campo do municipio?

6. Como as tecnologias podem contribuir para registrar, divulgar e preservar
memorias, narrativas, manifestacdes culturais, conhecimentos tradicionais e

praticas comunitérias do territorio?

7. Quais praticas de educacdo digital podem ser desenvolvidas por meio de
tecnologias plugadas (com acesso a internet) e quais podem ser desenvolvidas por

meio de tecnologias e metodologias desplugadas?

8. Como o curriculo podera promover a leitura critica das midias, o combate a

desinformacao, a cidadania digital e o uso ético das tecnologias?
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9. Quais institui¢des, organizacdes comunitarias, universidades ou parceiros locais
poderdo contribuir para ampliar as oportunidades de inclusdo e formagdo digital

nas escolas do campo?

10. De que forma a educagdo digital critica podera contribuir para fortalecer a
identidade territorial, a participagdo social e os projetos de vida dos estudantes do

campo?

A partir dessas reflexdes, o0 municipio deveré explicitar como a educacao digital
critica serd incorporada aos componentes curriculares, aos projetos pedagdgicos, as
praticas educativas e as agdes formativas das escolas do campo, assegurando que as
tecnologias, em suas diferentes formas e possibilidades, contribuam para a producdo de
conhecimentos, para o fortalecimento dos territorios e para a formagao humana integral

dos estudantes.

Consideracdes parciais

Os fundamentos apresentados neste capitulo evidenciam que a Educacao do
Campo se constitui como um projeto educativo comprometido com a formacao humana
integral, com a valoriza¢ao dos sujeitos, dos territorios € dos modos de vida do campo,
bem como com a construgdo de processos educativos contextualizados, criticos e
igualitérios.

A base legal e politica da Educac¢do do Campo, a compreensdo do curriculo em
didlogo com os territorios, a formagao humana integral e emancipatdria, a articulagdao
entre conhecimentos cientificos e saberes populares, o trabalho como principio educativo,
a pesquisa vinculada a realidade e as praticas sociais e a educagdo digital critica
configuram elementos fundamentais para a constru¢do de propostas curriculares
comprometidas com os direitos de aprendizagem e com as especificidades dos povos do
campo.

Entretanto, tais fundamentos somente se materializam na pratica educativa
quando assumem expressao concreta na organizagao curricular das redes de ensino e das
escolas. Por essa razdo, a reflexdo apresentada neste capitulo constitui um ponto de

partida para a defini¢do dos elementos que orientam a estruturagao curricular da Educagao
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do Campo, demandando sua traducdo em eixos capazes de articular conhecimentos,
praticas pedagogicas, territorios, culturas, identidades e projetos formativos.

Nesse sentido, o proximo capitulo aprofundara os Eixos Estruturantes da Matriz
Curricular da Educagdo do Campo, compreendidos como referenciais organizadores do
curriculo e das praticas educativas. Serdo abordadas dimensdes fundamentais para a
construgdo de propostas curriculares contextualizadas e comprometidas com a realidade
dos territorios, tais como a territorialidade e a contextualizacdo curricular; a
interdisciplinaridade e a integracdo curricular; a cultura, a memoria e a identidade
campesina; a agroecologia, a sustentabilidade e a educacdo ambiental; a diversidade, a
inclusdo e a justi¢a social; as juventudes do campo e a participagao social; a educagao
midiatica, a cultura digital e a cidadania digital; e a avaliagdo formativa e emancipatoria.

Ao avangar para esses eixos estruturantes, busca-se fortalecer uma concepgao
curricular que reconheca os sujeitos do campo como protagonistas dos processos
educativos, assegurando que a escola se constitua como espago de producao de
conhecimentos, valorizacdo das identidades, defesa dos territorios e construcdo de
projetos coletivos comprometidos com a transformagao social € com a garantia do direito

a educacdo de qualidade socialmente referenciada.
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