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INTRODUCAO

A elaboracdo da politica municipal de educacdo integral em tempo integral €
fundamental para garantir o direito e consolidacdo da implementacdo da proposta de uma
formacdo humana plena, sobretudo em contextos marcados por desigualdades sociais e
educacionais. Ao estruturar diretrizes proprias, 0S municipios conseguem considerar suas
especificidades territoriais, culturais e socioecondémicas, promovendo uma educagdo que va
além da ampliagdo da jornada escolar.

Trata-se de pensar a escola como um espaco de desenvolvimento integral, articulando
dimensdes cognitivas, sociais, culturais e afetivas dos estudantes, seja em escolas localizadas
em areas urbanas ou do campo, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e
participativos.

Além disso, politicas bem estruturadas e com ampla participacdo da comunidade
escolar favorecem a organizagdo e a integracdo de diferentes atores e espacos educativos,
como escolas, comunidades, organizagdes sociais e outras instituicbes governamentais
valorizando a cultura local e as potencialidades do territério.

Isso potencializa a construcdo de redes de aprendizagem que ampliam as
oportunidades educativas, especialmente para criancas e jovens em situacdo de
vulnerabilidade. Ao institucionalizar a educagdo integral em tempo integral, o municipio
fortalece o planejamento pedagdgico, a formacdo de professores e a gestdo escolar, garantindo
maior intencionalidade e qualidade nas acdes desenvolvidas.

A consolidacdo dessa politica contribui para o favorecimento de uma formacéo
humana pautada na emancipagdo dos sujeitos, pensada em todas as suas dimensdes. Esses
aspectos sdo primordiais para a melhoria significativa da aprendizagem e, consequentemente,
a reducdo das desigualdades educacionais, a garantia de melhores condi¢fes de permanéncia e
até mesmo, por que ndo dizer, a melhoria dos desejaveis indices educacionais.

A educacéo integral em tempo integral, sobretudo quando implementada em escolas
do campo, quando orientada por principios emancipatorios, pode transformar a escola em um
espaco de protecdo social, desenvolvimento de potencialidades coletivas e construgdo da
cidadania. Nesse sentido, investir na formulacdo e implementagdo de politicas municipais
nessa area € um passo estratégico para o fortalecimento da educacdo publica nos diversos

contextos da Educacéo do Campo.
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Este Caderno Tematico 01 foi extraido da dissertagdo de mestrado do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), publicada em livro denominado “Desdobramentos da Educagdo Integral em
Tempo Integral nas Escolas do Campo” de autoria de Higro Souza Silva e Arlete Ramos
dos Santos, pela editora CRV no ano de 2024, e tem como objetivo subsidiar os cursistas do
Programa de Formacdo para Educadores do Campo — FORMACAMPO, na avaliacdo,
elaboragdo ou reelaboracdo das Politicas Municipais ou Propostas de Educacdo Integral em
Tempo Integral, tendo um olhar especifico para as realidades e especificidades das escolas do
campo. As abordagens aqui apresentadas servirdo de aporte tedrico e conceitual para estudos

e embasamento dos documentos municipais.



Educacao Integral em Tempo Integral:

primeiras aproximacoes.

E a relacdo com Educacao do Campo

@ gepemdecc-formacampo.com.br @ formacampouesb@gmail.com
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CONCEPCAO DE EDUCACAO INTEGRAL X EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

Neste tdpico, trazemos uma reflexdo em torno da concepcao e das contradi¢des que
envolvem todo o contexto da educacdo integral com vistas a compreensao da concepcéo e,
consequentemente, da aproximacéo de praticas que dialoguem com a fundamentagéo tedrica
desta importante proposta. Urge a necessidade de um didlogo a partir das leituras e
interpretacdes de alguns autores que contribuirdo para se compreender as diversas realidades
que se aproximam desta tematica.

Iniciamos o debate a partir de Cavaliere (2002) quando assevera que,

A ampliacdo das funcdes da escola, de forma a melhor cumprir um papel
socio- integrador, vem ocorrendo por urgente imposi¢do da realidade, e ndo
por uma escolha politico-educacional deliberada. Entretanto, a
institucionalizacdo do fendmeno pelos sistemas educacionais, que ja
desponta nas politicas publicas acima citadas, envolverd escolhas, isto é
envolvera concepgdes e decisdes politicas. Tanto poderdo ser desenvolvidos
0s aspectos inovadores e transformadores embutidos numa préatica escolar
rica e multidimensional, como poderdo ser exacerbados o0s aspectos
reguladores e conservadores inerentes as instituicdes em geral (Cavaliere,
2002, p. 250).

Diante desta afirmacdo, asseguramos que é de extrema importancia que as discussdes
em torno da tematica de educacdo integral, trazendo seus fundamentos, conceitos e
concepcoes, estejam continuamente imbricadas na perspectiva de autores que sejam capazes
de nos aproximar das complexidades distintas para se chegar a realidade concreta em torno
desta pauta.

H& de se concordar que, somente a partir de leituras consistentes, sera possivel se
chegar a compreensao dos fenbmenos para, entdo, fazer escolhas de concepcbes e decisGes
politicas corretas. E assim, ter a capacidade de desenvolver propostas educacionais inovadoras
e transformadoras embutidas numa pratica escolar rica e multidimensional.

Contudo, o que percebemos em muitos sistemas de ensino é que a falta de
compreensdo acerca dos conceitos, concepgoes e reais fundamentos em torno desta tematica,
por parte de equipes gestoras e pedagogicas, tem contribuido para que tais aspectos
exacerbados acontecam, causando um acumulo de praticas direcionadas a logica de um

conceito de educacdo integral hegemonico difundido no Brasil, que se relaciona diretamente
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Nesse sentido, € importante apontarmos o questionamento de Silva e Flach (2017)
sobre a diferenca existente entre educacdo integral, atendimento integral e escola de tempo
integral, de forma a esclarecer que tais expressées, muitas vezes utilizadas como sinénimas,
representam vinculagdo com diferentes concepcdes e, portanto, perseguem diferentes
objetivos.

Silva e Flach (2017) defendem o conceito de educacdo integral como aquela que
possibilita o desenvolvimento pleno do individuo em todas as suas potencialidades, de forma
a satisfazer tanto as suas inclinagdes individuais quanto as necessidades sociais, esclarecemos
que o conceito de educacdo na sua integralidade estd longe de ser homogéneo. Ja o
atendimento integral ultrapassa os aspectos pedagogicos, visando atender as necessidades
bésicas dos alunos no que diz respeito principalmente a higiene, a alimentagdo e a seguranca.
E o tempo integral é necessario para tudo isso.

As autoras criticam as trés nomenclaturas apresentadas e defendem a ideia de uma
educacdo integral emancipatoria, pois

A educacdo integral sob a 6tica da emancipa¢do humana requer uma cisdo
com o pensamento conservador, uma vez que o desenvolvimento integral sé
é possivel em outro modelo de sociedade onde ndo vigore a exploracdo do
homem pelo homem. Deste modo, pode-se concluir que a educagdo
verdadeiramente integral ndo pode ser atingida nessa forma de sociabilidade,
mesmo muitas propostas sendo assim intituladas. Todavia, atividades
educativas de carater emancipador sdo possiveis de serem realizadas no
vigente modelo de sociedade. Essas atividades exigem compromisso com a
classe trabalhadora - publico alvo da escola publica - e podem contribuir
potencialmente para que outra forma de sociabilidade se efetive (Silva;
Flach, 2017, p. 735).

As abordagens feitas pelas autoras sdo pontos de reflexdes e questionamentos acerca
da educacdo integral. Partindo da légica apresentada pelas autoras é impossivel mesmo de se
desenvolver a educacao integral emancipatoria na atual sociedade? Serd que no Brasil ndo
existe mesmo nenhuma proposta de educacdo integral na perspectiva emancipatéria sendo
desenvolvida em seu diverso contexto de Redes de Ensino? Tais questionamentos se fazem
necessarios para, se pensar e contrapor com outros autores no decorrer desta discussao.

Continuamos a discussdo trazendo outros autores que transitam pelas tematicas
educacionais e podemos fazer contrapontos em torno da dialética que materializa os conceitos
e concepcoes da educacdo integral relacionadas aos diversos aspectos da realidade concreta na
sociedade. Nesse direcionamento seguimos no caminho do que Marx; Engels (1983, p. 60)
entendem como educagéo.

Por educacao entendemos trés coisas:
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1. Educacdo intelectual.

2. Educacdo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3. Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de caréater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criancas e o0s adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

Os autores, mesmo sem citarem o termo educacdo integral, apresentam seus
entendimentos em uma logica de uma educacdo multilateral que dialoga, diretamente nesta
perspectiva. Pois trazem aspectos que estdo relacionados com os fundamentos da educacéo
integral.

Marx e Engels (1992) também versam pela l6gica da fundamentacéo do trabalho como
principio educativo, com o intuito da transformacdo radical da sociedade. Dessa forma,

podemos dizer que o0s principios da concepc¢do marxista de educacao séo:

1. Educacdo publica, gratuita, obrigatéria e Gnica para todas as criangas e
jovens, de forma a romper com o monopdlio por parte da burguesia da
cultura, do conhecimento.

2. A combinacdo da educacdo (incluindo-se ai a educacdo intelectual,
corporal e tecnolégica) com a producdo material com o propoésito de superar
o hiato historicamente produzido entre trabalho manual (execucéo, técnica) e
trabalho intelectual (concepcdo, ciéncia) e com isso proporcionar a todos
uma compreensao integral do processo produtivo.

3. A formacdo omnilateral (isto €, multilateral, integral) da personalidade
de forma a tornar o ser humano capaz de produzir e fruir ciéncia, arte,
técnica.

4. A integracdo reciproca da escola a sociedade com o propoésito de
superar a estranhamento entre as praticas educativas e as demais praticas
sociais.

Dado o exposto, ratificamos que aqui também se fundamenta e se pauta o conceito de
educacdo integral que perpassa pela l6gica emancipatdria, pois os autores trilham pelo
rompimento do monopolio por parte da burguesia, trazem a ideia da relagdo entre o trabalho
manual e intelectual superando as lacunas, aborda a ideia da formagcdo omnilateral e visa a
aproximacgédo entre escola e sociedade evidenciando, assim, aspectos que direcionam e
fundamentam a concepcéo de educacéo integral.

Vale destacar ainda que a educacdo integral na perspectiva dos ideais de Marx se
relaciona com a categoria do trabalho, pois é através do trabalho que o homem se desenvolve
enguanto homem.

[...] para Marx, a base da sociedade, assim como a caracteristica fundamental
do homem, esta no trabalho. E do e pelo o trabalho que o homem de faz
homem, constréi a sociedade, é pelo trabalho que o homem transforma a
sociedade e faz historia. O trabalho torna-se categoria essencial que lhe
permite ndo apenas explicar o mundo e a sociedade, o passado e a
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constituicdo do homem, como lhe permite antever o futuro e propor uma
pratica transformadora ao homem, propor-lhe como tarefa construir uma
nova sociedade (Andrey et al., 2014, p. 401).

Assim, 0 sentido do ensino em uma educagdo voltada para a integralidade, na
perspectiva omnilateral, se faz necessario trilhar pela ideia do trabalho intrinseco em seus
objetivos ao ponto de almejar, a partir dele, mais uma possibilidade de transformacao
reunindo conhecimentos capazes de desenvolver nos sujeitos aptidées com as quais estes
possam interpretar a realidade, reconhecendo-se enquanto sujeitos histéricos a transformarem
a realidade na qual estéo inseridos.

No intuito de ampliar o debate entre os autores que trazem principios e pensamentos,
postos aqui como fundamentos para a concepcao de educacdo integral, também apresentamos
a proposta educativa e escolar de Pistrak (2018), em consonancia com os ideais de Marx, no
sentido de que o trabalho era compreendido como elemento constituinte do ser humano,
principio educativo, e condicdo necessaria a emancipacdo humana e a formacdo omnilateral.
Assim, as Escolas-Comunas® por ele coordenadas tinham como principios-chave o trabalho, a
auto-organizacao e a atualidade, sendo praticados desde o inicio do processo de escolarizagéo.

Pistrak (2018) apresenta dois pontos importantes na perspectiva da auto-organizagao:
0 primeiro € que a constituicdo dos coletivos infantis ¢ a base para a existéncia da auto-
organizacdo, pois esses 0rgdos desenvolvem a nocdo de coletividade, ao mesmo tempo em
que unem as criancas em prol de um interesse coletivo; o segundo se refere as diversas formas
de auto-organizacdo dos estudantes, englobando todos os momentos em que as criangas se
organizam coletivamente para tratar de assuntos, por exemplo, passeios, apresentacoes,
recepcOes, pesquisas, trabalhos pedagdgicos, entre outros temas que fazem parte da vida em
grupo.

Frente ao exposto, apontamos que 0s pontos levantados pelo autor contribuem de
maneira significativa para o desenvolvimento na integralidade dos sujeitos no direcionamento
tanto das relagdes sociais, quanto no que se refere ao trabalho educativo.

Mediante o que foi apresentado até aqui, entende-se que o papel do trabalho “ndo € o
trabalno em si mesmo, o trabalho abstrato, dotado de uma virtude educativa natural e

independente de seu valor social, que deve servir de base para o ensino do trabalho manual.”

' As Escolas-Comunas se configuravam como “[...] um local de agregacio de grandes e experientes educadores
que se dedicavam a criar as novas formas e contetidos escolares sob o socialismo nascente com a finalidade de
transferir conhecimentos para as escolas regulares, de massa” (Freitas, 2009, p. 13-14). De acordo com a
Enciclopédia Pedagogica Russa citada por Freitas (2009, p. 14), “Lepeshinsky fundamentou o modelo de Escola-
Comunas como instituicdo de ensino de novo tipo, isto é, comunidade constituida por principios de auto-direcdo,
autosservico e organizacdo de uma ‘forma inteligente de trabalho’
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Mas o trabalho que parte da vida dos sujeitos e “na base do qual se forja inevitavelmente uma
compreensdo determinada da realidade atual, o trabalho que introduz a crianca desde o inicio
na atividade socialmente 1util” (Pistrak, 1981, p. 87).

Pensar na escola que parta do concreto € partir das vivéncias, anseios e complexidades
postas na vida do sujeito. E dar possibilidades concretas para se chegar a formagdo em todas
as vertentes. Pensar na perspectiva de educacgdo integral que atue em todas as dimensdes dos

sujeitos é entender que:

1- A escola deve dar aos alunos uma formacdo bésica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientacdo pratica na vida.
2- Ela deve assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a

transigdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a
compreender seu meio e a se dirigir autonomamente.

3- Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica,
ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepcdo geral tedrica, a
demonstrar iniciativa na busca de solugdes (Pistrak, 1981, p. 75-6).

Podemos, assim, assegurar que o debate e reflexdes que o0s autores trouxeram até aqui
estdo inter-relacionados e coadunam entre si nos diversos aspectos em torno da educacao
integral, bem como suas concepcOes. Pois, como aponta o autor, € preciso pensar na escola
que ligue a vida do sujeito com as realidades a sua volta e que esta escola Ihe possibilite
condicdes necessarias para as contradigcdes e contraposi¢des de forma a buscar solucGes para a
resolucdo das adversidades concretas.

A partir dos fundamentos apontados por Anisio Teixeira, dispomos de algumas das
suas justificativas, a partir da realidade existente, para dialogar na perspectiva das mudancas
necessarias a uma nova escola:

(a) porque as transformacgdes sdo tdo aceleradas que as instituicbes mais
naturais de educacédo a familia e a propria sociedade ndo tém elementos para
servir a situacdo nova, tornando-se preciso que a escola amplie as suas
responsabilidades, assumindo fungfes para as quais bastavam, em outros
tempos, a familia e a sociedade mesmas, (b) porque o novo critério social de
democracia exige que todos se habilitem ndo somente para os deveres de sua
tarefa econbmica, como para participar da vida coletiva, em todos o0s
sentidos, devendo cada homem ter possibilidades para vir a ser um cidadao
com plenos direitos na sociedade, (c) porque a ciéncia, invadindo o dominio
da educacdo, criou a necessidade de reconstrucdo dos velhos processos de
ensino e de ajustamento de novos materiais de instrugdo, (d) porque uma
concepgao nova esclareceu que educagdo ndo é simplesmente preparacao
para a vida, mas a propria vida em permanente desenvolvimento, de sorte
gue a escola deve-se transformar em um lugar onde se vive e ndo apenas se
prepara para viver (Teixeira, 1997, p. 89).

Nesse mesmo direcionamento, o autor ainda propde

[...] que a escola eduque, forme hébitos, forme atitudes, cultive aspiracdes,
prepare, realmente, a crian¢a para a sua civilizacdo— esta civilizacdo tdo
dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial e ainda mais dificil e
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complexa por estar em mutacdo permanente” (Teixeira, 1959, p. 79).

Partindo do mesmo direcionamento que 0 autor nos apresenta nas duas citagcdes acima,
que perpassa pelo pensamento de transformacdes, de plenos direitos, do desenvolvimento da
prépria vida a partir de um novo modelo de escola, ampliamos as discussdes em torno da
concepcdo de educacdo integral que, além dos fundamentos formacionais, propriamente ditos,
nos traz reflexdes sobre a atuacdo da escola na ldgica da educagdo integral, trazemos o
pensamento de Darcy Ribeiro quando defende que a educacdo baseada no saber escolastico
ndo proporcionava a populacdo a consciéncia critica necessaria para identificar a situacdo de
ignorancia na qual se encontrava.

Assim, Ribeiro (1997) tece uma critica contundente quanto ao seu posicionamento na
defesa da escola publica:

Sou contra: a educacdo elitista e antipopular; o analfabetismo da maioria dos
brasileiros; a evasdo e a repeténcia na escola; a falta de consciéncia dessa
calamidade; o carater enciclopédico e ostentatério do nosso ensino; o funil
gue sO deixa cinco por mil dos alunos chegarem a universidade; o
esvaziamento do ensino superior; a multiplicacdo das escolas privadas e
ruins. Sou a favor: de uma escola primaria popular e séria; da educagdo
média formadora do povo brasileiro; do uso dos recursos publicos nas
escolas publicas; da educacdo para o desenvolvimento econémico e social;
da educacdo fundada na consciéncia ltcida (Ribeiro, 1997, p. 223).

Mediante o exposto reafirmamos que estes autores, de maneiras distintas, entretanto
coerentes e contundentes, demonstram as lutas e embates pela concretizacdo de uma proposta
de educacdo gue, de fato atenda aos anseios da classe trabalhadora através da escola pablica,
de qualidade que trilhe na l6gica da educacao integral.

A demanda pela educacdo integral no pais é marcada por um longo processo de
disputas no campo do direito a educacdo que, durante toda a sua historia prevaleceu a
segregacdo, o desfavorecimento, a exclusdo de criancas e jovens, em sua maioria, negros e
indigenas dos direitos basicos. Em luta constante pela superagdo destas realidades estiveram
durante muito tempo os projetos de educacgdo integral, pensados cada um em seu tempo,
dentre outros autores, por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, trazendo contribuicGes
significativas.

As discussBes sobre Educacdo Integral no Brasil ja eram marcantes desde o inicio do
século XX. Mas €é nas décadas de 1920 e 1930 que esta tematica se torna mais incisiva na
educacdo brasileira, a partir do movimento dos integralistas e do grupo pertencente aos ideais
escolanovistas.

Os integralistas pautavam se em uma visdo de Educacdo Integral conservadora

baseada na Acéo Integradora Brasileira (AIB), fundada em 1932.
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De acordo com Cavaliere (2010), a AIB foi:

[...] criada como um movimento cultural, que pretendia ser mais do que um
partido politico, seus planos envolviam a criacdo de uma nova concepcao
politica e filos6fica de mundo, para qual a escola teria papel fundamental.
Em seus documentos doutrinérios, pregava que a educacdo escolar das
massas nao se limitava a alfabetizacdo, mas visava elevar o nivel cultural da
populagdo envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais da
formagdo dos individuos. O movimento tinha como lema a educagdo integral
para 0 homem integral (Cavaliere, 2010, p. 249, grifos da autora).

A AIB tinha a ideia de uma educacdo integral vinculada em uma a¢do doutrinaria para
0 homem integral que visava o Estado Integral se firmando nos principios da familia, da
religido e do Estado. Nesse sentido evidencia-se uma concepcao de educacdo integral voltada
para a formacdo de sujeitos que pudessem atender as exigéncias do préprio movimento
integralista com o objetivo de instaurar um Estado Integral onde as acGes doutrinarias
pudessem ser institucionalizadas e impostas de maneira verticalizada.

Cabe aqui ressaltar que o contexto de educacdo Integral defendido pelos integralistas
estava mais voltado para uma educacdo que abrangesse as diversas areas do individuo como,
por exemplo, a religiosidade, a disciplina e o nacionalismo do que uma educagéo integral
voltada para a ampliacdo da carga horaria escolar. Entende se aqui que os integralistas ndo
tinham em seus objetivos a ampliacdo da jornada escolar e nem a promocéo de uma educacgéo
voltada para todos que vislumbrasse a emancipa¢do dos sujeitos.

Em 1932 os defensores do escolanovismo conhecidos por Pioneiros da Educagédo
Nova — um grupo de 26 intelectuais — publicaram um documento chamado Manifesto dos
Pioneiros que trazia os principios norteadores do escolanovismo como, por exemplo, a
reforma do sistema educacional brasileiro que permitisse que a escola brasileira fosse
totalmente publica, gratuita e de qualidade, uma escola mista, laica, que garantisse a igualdade
de oportunidades e que acabasse com os privilégios estabelecidos pelo sistema vigente
naquele periodo.

Assim, vale destacar o pensamento de Ghiraldelli Jr. sobre o Manifesto quando diz
que “apesar de representar tendéncias diversas de pensamento [...], compunha uma auténtica e
sistematizada concepcdo pedagégica, indo da filosofia da educacdo até formulacOes
pedagogico-didaticas, passando pela politica educacional” (Ghiraldelli JR., 2015, p. 51).

Nesse sentido é possivel corroborar com o autor de forma contundente, pois o
documento traz uma abordagem detalhada da situacdo da educacdo brasileira externalizando
0s graves problemas de carater pedagdgico até o aspecto gerencial e politico. Anisio Teixeira
usou quatro importantes aspectos para reafirmar a necessidade de transformacao da escola:
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a) diante das transformac6es aceleradas da sociedade, se coloca para a escola
funcBes que antes eram da familia e da propria sociedade como um todo,
necessitando, dessa forma, que a escola “amplie suas responsabilidades”;

b) assumindo a democracia como novo critério social, torna-se essencial uma
formacdo dos individuos para que possam atuar de forma ativa na vida coletiva, ou
seja, uma educagdo para a cidadania;

c) a ciéncia se tornando parametro também para educacdo é preciso que haja
inovacdo nos métodos e nos materiais a partir do principio cientifico; d) a ideia de
que a educacdo ndo deve ser uma preparacdo para avida, mas a prépria vida em
movimento (Teixeira, 1994, p. 151).

Com base nos pontos apresentados por Teixeira como primordiais para uma profunda
mudanca no processo educacional do pais ainda no século XX, evidencia-se o resistente papel
do Manifesto em face ao contexto de educacdo elitista vivenciada no pais naquele periodo.

Desde entdo, os debates em torno dessa tematica no Brasil ganham forca e continuam
sendo uma critica ao modelo educacional adotado pela elite brasileira, se apresentando como
uma alternativa de mudanca ao cenério de exclusdo posto na sociedade.

Segundo Cavaliere (2010, p. 258), a “associagdo entre o projeto republicano de
educacdo publica e a teoria pragmatista da educacdo como reconstrugdo da experiéncia, ao
lado da forte critica ao sistema escolar vigente, que impulsionou a elaboragdo do projeto

anisiano de educacdo integral”, pois para Teixeira (1953):

A escola tem que se fazer préatica e ativa, € ndo passiva e expositiva,
formadora e ndo formalista. (...) a casa que ensine a ganhar a vida e a
participar inteligente e adequadamente da sociedade. (...) A plasticidade
e flexibilidade da escola ira permitir-lhe que se ajuste as condi¢des do
aluno e lhe ofereca as condicbes mais adequadas para o seu
aperfeicoamento para ndo dizer somente crescimento (Teixeira, 1953, p.
43).

Dadas abordagens apresentadas pelo autor, bem como as discussdes acerca do
movimento escolanovista e da repercussao do Manifesto dos Pioneiros, percebe se a tendéncia
anisiana em defesa de um processo educacional que atendesse a todos e em todas as areas
com o intuito de garantir uma escola publica de qualidade e que garantisse oportunidades para
todos os sujeitos pensando na légica de uma educacdo integral dos sujeitos em um
direcionamento de escola prética e ativa para o seu aperfeicoamento.

Pensar na concepc¢do de educacdo integral ndo se deve confundir somente com a escola
de carga horéria com tempo ampliado, pois para Gadotti (2009) “as diversas experiéncias de
educacéo integral ttm em comum tanto uma dimensdo quantitativa (mais tempo na escola e
no seu entorno), quanto uma dimensdo qualitativa (a formacéo integral do ser humano). Essas

duas dimensdes sdo inseparaveis”.

~
Unide Necions! des Dirigentes UNCME-BA PH] [UESE]
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jornada escolar no pais, defendida e ratificada por Teixeira ao dizer que:

N&o se pode conseguir essa formacdo em uma escola por sessdes, com 0S curtos
periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formacdo de habitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de
estudo, de recreacdo e de arte (Teixeira, 1994, p. 63).

Aqui fica clara a ideia de que uma escola que atenda os estudantes em um periodo
maior que quatro horas, e que nesse periodo seja ofertado, ndo mais do mesmo que ja é
ofertado na modalidade regular com a carga horaria de quatro horas, é possivel pensar em
mais oportunidades, seja na cidade ou no campo a formacgdo de habitos de vida real, como
afirma o autor, possibilitard que o sujeito contextualize e sistematize os aspectos e vivéncias

do seu dia a dia, voltados para a sua realidade.

Essa nova escola, viva e real, veraz ou auténtica, feita sob o figurino
concreto do seu proprio meio social e ndo o figurino artificial, pré-
concebido e abstrato da lei, sera entdo, aquela agéncia ou instituicdo de
falavamos a principio, de transmissdo, integracdo e renovagdo da
cultura brasileira (Teixeira, 1954, p. 22).

A partir das abordagens apresentadas até aqui, evidencia se um didlogo entre as ideias
apresentadas por (Teixeira, 1994, p. 63) que trazem a necessidade de mudanca no modelo
educacional brasileiro almejando a ampliagdo da jornada escolar para ampliar também as
oportunidades de aprendizagem com Pistrak que traz o pensamento de sujeitos autdnomos
capazes de relacionar a escola com a realidade a fim de solucionar problemas e lutar pela
transformacéo, além de trazer a relagdo de compreensédo e identificacdo do real sentido do
trabalho.

A vista disso Pistrak (2018) assevera que:
O objetivo da escola ndo é apenas conhecer a atualidade, mas domina-la. E
aqui os métodos antigos de ensino sdo indteis. E preciso tomar os fenémenos
em suas relagbes matuas, nas interacdes e dindmica; é preciso demonstrar
gue os fendmenos da atualidade sdo parte essencial de um mesmo processo

histérico geral de desenvolvimento; é preciso esclarecer a esséncia dialética
do meio que nos cercam (Pistrak, 2018, p. 45).

Esse percurso configurou-se pela busca incessante de uma escola publica de qualidade
e de acesso a todos, considerando o ser humano em suas multiplas dimensdes (Moll, 2013).

Neste sentido, faz se necessario compreender que a Educacdo Integral perpassa pela
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I6gica de garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes, sejam elas

intelectuais, emocionais, fisicas, sociais e culturais, e que a ampliacdo do tempo de
permanéncia na escola surge como ferramenta e estratégia para garantir esses direitos.

Dessa forma, compreendemos que os termos Educacao Integral e Educagdo em Tempo
Integral (Quadro 2) se divergem como conceitos, mas se relacionam como modalidade ou, por
que ndo dizer, como estratégias, como jeito, como politicas ou até mesmo como ideias que se
juntam e dialogam entre si na perspectiva de oportunizar melhores condicdes de
aprendizagem para a formacdo dos sujeitos.

Assim, apresentamos no quadro abaixo os termos abordados neste item e como se

relacionam entre si:

Quadro 2: Educacéo Integral X Educacgdo em Tempo Integral

EDUCAGCAO INTEGRAL

EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Diz respeito a uma forma de pensar
na educacao e nas relagcdes interpessoais.
Os processos educativos sdo elaborados
pensando nas diversas formas possiveis de

educar.

Visa a ampliacdo da carga horaria
para proporcionar mais oportunidades de
aprendizagem através de diversas formas
como arte, esporte, cultura, entre outras.
Estando no espaco da escola ou em outros

espacos.

Traz a ideia e necessidade de
abranger todas as dimensdes do sujeito,
garantindo o desenvolvimento intelectual,

fisico, emocional, social e cultural.

Ao invés da crianga ou adolescente
sair da escola e ir para casa, a escola
administra esse tempo livre com praticas
esportivas, atividades sociais e outras

mais.

Oferece a  possibilidade de
pensarmos e aprendermos a como nos
desenvolver em cidadania e viver em

comunidade.

Possibilita melhoria significativa
na aprendizagem por dispor de mais tempo
em contato com as diversas atividades

educativas apresentadas.
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Estimula a autonomia dos sujeitos,
bem como a melhor vivéncia destes na
sociedade, sendo capazes de lidar com as
diversas realidades postas. Oferece
oportunidade ao sujeito de ser, conhecer,
conviver e

produzir em prol das

transformacdes necessarias no mundo.

Estimula a melhoria constante na
infraestrutura da instituicdo de ensino, pois
0S espacos precisam ser adequados,
ampliados e resinificados com o intuito de
melhor atender aos sujeitos que estardo em

jornada ampliada na escola.

Considera o protagonismo dos
sujeitos, tratando-0S como processo ativo

de aprendizagem nas aulas e projetos.

Estimula a melhoria constante no
projeto pedagdgico, pois este deve ter a
capacidade de, através da jornada
ampliada na escola, proporcionar uma

aprendizagem significativa aos sujeitos.

Traz situacbes de aprendizagem

em que 0s sujeitos conseguem questionar,

Possibilita a formacdo continuada

dos profissionais da escola ou da rede, pois

investigar, pesquisar, entender, | ha uma grande necessidade de 0s
compreender, elaborar solucdes e resolver | professores buscarem aperfeicoamento
problemas, de forma colaborativa. sobre as diversas areas a serem

desenvolvidas na escola.

Transforma a escola em um

poderoso ambiente que integra

oportunidades de desenvolvimento pleno

dos sujeitos.

Possibilita maior comunicacdo do
corpo docente da escola, permitindo trocas
de experiéncias, ideias de atividades e até
se juntarem para realizacdo de atividades

intercurriculares.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Isso posto, ficam evidenciados os conceitos e diferengas entre os termos, bem como as
diversas maneiras que estes dialogam e se relacionam dentro das suas possibilidades para o
desenvolvimento pleno dos sujeitos na perspectiva de ampliacdo de espacos e tempos para,
consequentemente ampliar os horizontes de educandos que, durante muito tempo na historia deste
pais, tiveram suas trajetorias educacionais focadas em agendas conteudistas capazes de deixar marcas

na vida escolar de muitos sujeitos. Para Moll (2020, p. 4):

Pensar educacdo integral implica pensar no conjunto de oportunidades de formagéo
humana que dialogam com o direito de bem viver. A escola ndo é uma bolha, e a vida
escolar ndo pode ser reduzida a listas de contetdos a serem ensinados e avaliados para
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selecionar os poucos “aproveitaveis” pelo sistema e os muitos que ficarao de fora.

De acordo com a autora, a educacdo integral descarta termos como excluséo e selegéo pois
traz a perspectiva de oportunidades e fortalecimento. Ao invés de retirar sujeitos do processo, 0s
sujeitos se tornam protagonistas do processo. Ao invés de escolher os “melhores”, fortalece o
coletivo partindo do principio da integralidade.

Dessa forma, ao olhar para um curriculo que atenda a perspectiva de mais tempo na escola, é
importante versar pela Otica da educacdo integral dos sujeitos em sua integralidade e
omnilateralidade, pautada na educacdo omnilateral, seguindo o que apresenta Frigotto e Ciavatta
(2012):

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja traducdo literal significa ‘todos os
lados ou dimensdes’. Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgdo de
educacdo ou formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condic¢des objetivas e subjetivas reais
para o seu pleno desenvolvimento historico. (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 265, grifos
N0SS0S).

Ao analisar o conceito de omnilateralidade apresentado pelos autores, evidencia-se nesta
proposta 0 compromisso com o desenvolvimento pleno do sujeito tendo em vista a sua integralidade,
ou seja, uma educacgdo que dialogue e leve em conta todas as dimensdes do ser humano. Pode-se
dizer que isto significa observar o0s aspectos socio-historicos e os diversos contextos vividos pelos
sujeitos em suas multiplas determinacGes. A educacao integral pautada na omnilateralidade leva os
sujeitos a reflexdo critica de mundo com vistas a realidade social, politica e intelectual que contrapde

a perspectiva elitista e burguesa para a superacao da sociedade capitalista.

CONCEPCAO DE EDUCACAO DO/NO CAMPO

Ao longo da histéria do Brasil, tivemos (e ainda temos) um contexto marcado pela ideia de
gue nos centros urbanos se encontra tudo que é tido como bom e o campo tido como referéncia do
que ndo presta, do que esta ultrapassado e do que néo é civilizado.

Santos (1993) atesta muito bem essa ideia ao dizer que de modo geral, porém, é a partir do
século XVIII que a urbanizacdo se desenvolve e ‘a casa da cidade torna-se a residéncia mais
importante do fazendeiro ou do senhor de engenho, que sO vai a sua propriedade rural no momento
do corte e da moeda da cana’ (Santos, 1993, p. 19). Dessa forma afirmamos que o pais sempre
buscou seguir 0 modelo que atendesse as demandas do desenvolvimento capitalista, tendo a cidade
como padréo ou como referéncia.

A Educacdo do Campo € apresentada como uma proposicdo abrangente e significativa que
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almeja a formacédo e valorizacdo do homem do campo tendo em vista o respeito e um olhar sensivel a
cultura, aos costumes, a historia e aos espacos campesinos. Dessa forma, os aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos que norteiam a Educacdo do Campo devem ser pautados na realidade desses povos de
forma a atender suas necessidades.

Tendo em vista a abrangéncia historica e os diversos contextos vividos por esta modalidade
em sua complexidade, trazemos Caldart (2004) para fundamentar esta concepc¢do afirmando que a

educacdo do campo

estd fundada a partir de trés referéncias pedagodgicas: o pensamento pedagdgico
socialista, onde o trabalho também exerce potencial educativo, possibilitando uma
relacdo entre educagdo e producdo a partir da realidade dos sujeitos envolvidos no
processo, ou seja, valorizacdo do trabalho no campo e da sua dimensao educativa e
cultural; a pedagogia do oprimido, que trabalha com a ideia de conscientizagdo e
emancipacdo da classe oprimida através de experiéncias educativas que buscam
partir da propria historia e condi¢do de vida dos mesmos; por fim a pedagogia do
movimento, que tem como ideia central a importdncia da luta como processo
formativo, ou seja, todo espaco de luta como marchas, reunibes, plenarias, sdo
espacos de formacdo educacional. As experiéncias educativas desenvolvidas no
ambito dos movimentos sociais, tendo como base a relevancia da educagdo nédo
formal no processo educativo, também sdo base, na pedagogia do movimento
(Caldart, 2004, s/p).

A partir destas trés referéncias podemos pensar na perspectiva de que os principios da
educacdo do campo remetem a ldgica da inclusdo e do reconhecimento dos sujeitos do campo como
protagonistas do processo educacional e autores de sua propria histéria que querem sempre levar em
conta a sua identidade e regionalidade.

Trazer a concepcdo de Educacdo do/no Campo se faz necessario voltar aos aspectos
historicos a partir de um olhar critico e atento ao contexto de descaso como aponta Soares (2022) ao
afirmar que “a educagdo dos espagos rurais, no Brasil, ¢ historicamente marcada pela exclusdo que
até os dias atuais deixam marcas. A escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu para
atender as elites agrarias, sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural”.

Além disso, percebe-se uma imposi¢cdo do curriculo, das praticas pedagogicas
desenvolvidas, bem como dos calendérios, dos projetos e até mesmo da utilizacdo dos livros didaticos
utilizados nas escolas urbanas em escolas localizadas nos espacos “rurais”, tirando e eliminando
todos os aspectos e vivéncias proprias desses povos.

Dessa forma, nos ¢ apresentado o conceito de “no e do campo. No: o povo tem direito
de ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educagao pensada desde o seu lugar
e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (Caldart,
2002, p. 18).

Nesta perspectiva, destacamos que a educagdo no e do campo que além de ser uma
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educacéo alfabetizadora, se apresenta como uma modalidade que leva em consideracdo 0 meio em
gue 0s sujeitos vivem, as experiéncias vivenciadas, os contextos do cultivo da terra, do clima e do
tempo para que as aprendizagens sejam significativas e dialogue com 0s seus proprios sujeitos a
partir de sua historia de lutas, dificuldades e embates vivenciados ao longo da vida, pois segundo
Jesus (2004) Educacdo do Campo é um conceito que ndo se fecha nele mesmo, pois incorpora a
dindmica dos movimentos sociais do campo, dos problemas da exclusdo social, da distribuicdo
desigual da terra e da renda, dos problemas da soberania alimentar, das patentes, entre outros.

Logo, conceituamos a “Educacdo do Campo” em uma perspectiva em que seja
pensada, dialogada e construida a partir dos seus povos e com 0s seus povos. Nao necessariamente
para e sim, com 0S Seus povos para que as construcdes curriculares sejam reais e de acordo com seus
principios.

Assim a EC deve pensar desde os interesses sociais, politicos e culturais dos
trabalhadores rurais a que ela se destina, devido ao fato de ser um vinculo com sujeitos sociais
concretos, mas com um recorte especifico sem deixar a universalidade (Caldart, 2001, p. 5).

Ainda trazendo algumas concepcdes, Morigi (2003) afirma que a Educacdo do Campo
deve ser aquela que assume a identidade do meio rural, comprometida com um projeto politico
pedagdgico voltado as causas, desafios, sonhos, historia e cultura daquele que vive e atua no campo.
Por trabalhar com mudancas de contetdo e forma de funcionamento, a educacdo do campo nédo perde
de vista o ser humano em seu envolvimento no processo de formacéo e de construcdo da sociedade.

A Educacdo do Campo € reconhecida a partir da necessidade de apropriacdo dos
aspectos identitarios que compdem seus espacos reafirmando suas caracteristicas, costumes e cultura,

COmo nos apresenta Santos, Silva e Souza (2012, p. 66) ao afirmar que:

A educacdo do campo é resultado de um processo coletivo, tenso e contraditorio, no
qual a politica plblica é compreendida a partir de uma concepcdo dialética. E
resultado da capacidade de a sociedade, principalmente por meio dos movimentos
sociais, impor ao Estado as condicdes para efetivacdo dos seus direitos por meio do
processo de luta de classes.

Nesses encontros de estudos, debates, reflexdo e fortalecimento para os enfrentamentos a

serem feitos contrapondo as realidades postas pela elite que pensava em uma educacgdo dualista e

excludente, as ideias e proposi¢cbes com a conotacdo de resisténcia e persisténcia ao contexto de

negacéo de direitos imposto pela sociedade capitalista sdo ratificadas e restabelecida, agora de forma
mais institucionalizada pelos movimentos sociais.

Em congruéncia com as abordagens apresentadas fica clara a ideia de que o surgimento da

EC se d& por meio de enfrentamentos, contestacbes e reivindicacdes postas pelos povos

campesinos e movimentos sociais que, ao longo da historia, se despontaram na busca por uma
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educacdo igualitaria.

Partiremos do pressuposto de que a educacdo rural se apresenta a partir de um carater
tecnicista, com objetivos reduzidos a classe dominante aqui podendo ser representada pelo poder e
interferéncias do agronegdécio. Segundo Taffarel (2010) negava que os agricultores eram sujeitos de
direitos e de conhecimentos, visava a inser¢cdo do modelo capitalista, do modelo agricola norte-
americano, dos ideais da classe branca brasileira privilegiada economicamente. Assim, o intuito era
controlar a forca de trabalho e a migracdo do campo a cidade, por isso, a educacgdo escolar passava a
visdo da cultura urbana, sem considerar o modo de viver e produzir da populagéo rural.

Ou seja, a Educacgédo Rural, com objetivos econémicos, se pauta no esvaziamento do campo e
na negacdo dos costumes e cultura dos povos do campo em detrimento da estratégia de valorizacéo
da cultura urbana.

Santos (2019, p. 100) aponta que a partir da década de 1990 as mudltiplas atividades de
producdo e de distribuicdo de produtos agropecuarios, sustenta a ideia de uma tentativa de
“integracdo agricultura/industria, insumos/produtos, rompendo assim com a imagem estritamente
agricola e latifundiaria. Ao mesmo tempo, nesse periodo, teve a intensificacdo da luta de classe por
terra, especialmente por meio do MST”. Essa luta de classe se estabelece devido a organizacao social,
politica e econdbmica da sociedade brasileira, a qual expulsou a populagdo camponesa de suas terras,
sem ter onde morar, estudar e trabalhar, a Unica solucao encontrada foi a migracéo para as cidades.

Aqui temos a logica da Educacdo Rural. Agir estrategicamente para expulsar os povos do
campo, obrigando-os a viverem longe do seu modo de viver, dos seus costumes e das suas vivéncias.

Como ja abordamos no inicio deste capitulo, a educacdo do campo nasce da acdo
impulsionadora e resistente dos movimentos sociais, dos trabalhadores e povos do campo, enquanto
que a educacdo rural surge como uma proposta a partir dos interesses da classe dominante que se
coloca como simbolo do sistema capitalista que oprime e desconfigura cada vez mais a identidade
dos povos do campo em detrimento dos interesses do agronegdcio.

Dito isto, concordando com Mészaros (2005) ao afirmar que:

A educacdo institucionalizada no modo de produg&o capitalista, especialmente nos
Gltimos 150 anos, esteve centrada nos propositos de fornecer conhecimentos
epessoal necessarios a maquina do capital em favor da expansdo do sistema
capitalista e ainda gerar e produzir um quadro de valores morais que validam os
interesses dominantes, por meio da internalizacdo ou da dominagdo estrutural
implacavelmente imposta (Mészaros, 2005, p. 17).

Com base nas consideracOes destacadas acima podemos compreender que as diferengas ou
divergéncias existentes entre os dois projetos é real e que, se faz necessario urgentemente publicizar

tais diferencas para que a sociedade seja libertada da opressdo ideoldgica imposta pela hegemonia
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capitalista que durante muito tempo tem apresentado condicdes irreais de sobrevivéncia na tentativa
de enfraguecimento e aniquilacdo da historia, da cultura e das ricas vivéncias dos povos campesinos.

A vista disso, reafirmamos a grande necessidade de compreenséo das realidades postas para, a
partir dai, pensar em estratégias de garantia a supera¢do do modelo de educacdo rural e reafirmar a
luta pelos direitos na sociedade.

Salientamos a importancia de trilhar caminhos de discuss@es, estudos, leituras e pesquisas
para a compreensdo das multiplas determinacfes que imperam na sociedade a fim de, a exemplo dos
movimentos sociais, impactar diretamente de alguma forma na efetivacdo das politicas publicas,
sobretudo no contexto educacional.

E de fundamental importancia compreender as diferencas entre os dois projetos para lutar
pelas melhorias, uma vez que ao pensarmos em educagdo do campo, entendemos que esta considera a
vida, aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, de raca e etnia dos
povos do campo. Ja a educacdo rural versa pela imposicdo de uma educagdo urbanocéntrica que
desconsidera todas as peculiaridades do campo.

A Educacdo do Campo prima pela participacdo de todos 0s seus sujeitos na construcdo de
suas propostas, enquanto que a educacdo rural pensa na verticalizacdo de propostas onde a classe
dominante é quem determina os todo o processo educacional.

Nos limitaremos em citar apenas algumas poucas diferencas, mas sabemos que existe uma
vasta abordagem acerca destas divergéncias e que ainda cabe muito estudo e analises sobre. Contudo,
reafirmamos a necessidade de, através de leituras pautadas na criticidade e reflexdo, resistir e lutar
pela permanéncia das conquistas alcangadas até aqui ampliando o atendimento aos povos do campo
de maneira a contribuir com a construgdo de sujeitos emancipados, livres, reflexivos e atuantes em

prol de uma sociedade mais justa. Pois conforme assevera Caldart,

A educacgédo do campo toma posicdo, age, desde uma particularidade e ndo abandona
a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela. [...] a Educacdo do
Campo tem se centrado na escola e luta para que a concepgdo de educacdo que
oriente suas praticas se descentre da escola, ndo fique refém da sua
IGgicaconstitutiva, exatamente para poder ir bem além dela enquanto projeto
educativo. [...] se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz critica ao modo de
conhecimento dominante [...] (Caldart, 2009, p. 38).

Aqui podemos verificar alguns aspectos cruciais acerca desse debate. Esses projetos
apresentados representam bem o antagonismo presente na sociedade ao qual a Educacdo do
Campo se firma como um projeto de justica social e reparacdo de direitos, que por anos, tem sido

retirados ao passo que desde o inicio do processo educacional do pais a escola inclinava-se Unica
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e exclusivamente para as elites, urbanas e rurais, firmando a educacdo rural, comumente
conhecida por todos que ainda ndo se atentaram para a ldgica mercadologica, para fins
econémicos que desvaloriza e exclui os povos do campo impossibilitando-os de viverem seus

costumes e historia nos seus proprios espagos originarios.
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